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ไดท้ังหมด 6 กลุม คือกลุม  A, B, C, D, E และ F  มีสมาชิกกลุมละ 4-5 คน  คะแนนฐานของกลุม  C 
และกลุมF มีสูงสุดคือ 12.50 คะแนน ซ่ึงกลุม C, E และกลุม F ไดคะแนนฐานสูงกวาคะแนนเฉลี่ยของ
นักศึกษาท้ังหมด และนักศึกษาสวนใหญมีความพึงพอใจในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ
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คะแนนความกาวหนาของนักศึกษามีการแจกแจงปกติท่ีระดับนัยสําคัญ 0.05 และเม่ือทําการ หา
ความสัมพันธระหวางความรูพ้ืนฐานของนักศึกษากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา การวิเคราะหเชิง
คณิตศาสตร เรื่อง ลิมิตของลําดับ  โดยใช สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันโปรดักโมเมนตและ
ทดสอบดวย ตัวสถิติ t ผลปรากฏวา ความรูพ้ืนฐานของนักศึกษากับ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักศึกษาดังกลาวไมมีความสัมพันธกันทางสถิติท่ีระดับนัยสําคัญ 0.05   
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ABTRACTS 

  
         The purposes of this study were to assess the achievement and satisfaction of 
the students who took the course of mathematical analysis in the mathematics 
program, the faculty of science and technology, Phetchabun Rajabhat University in 
the second semester of academic year 2013. The 26 students in the class no. 
5511021312 were selected purposively to be the experimental group. After applying 
the Student Teams Achievement Division (STAD) technique to this sample by using 
the prior knowledge Test with total score 20 obtaining the normality result 
significantly at α=0.05 with mean score 12.08 , the students were divided into 6 
subgroups viz., A, B, C, D, E and F around 4-5 students per subgroups , the maximum 
scores 12.50 being in group C and F , and the mean scores in group C, E and F being 
higher than the total mean score. All of these students were taught in the topic of 
the limit of sequence by the researcher with the cooperative learning approach. The 
results were as follows: 
        Most of students satisfied the activities of STAD technique at the “high” level. 
Owing to the achievement test, the mean score was 11.09. To compare the prior 
knowledge score with the achievement score by using Pearson’s product-moment 
coefficient  and t-test, the correlation  coefficient was  0.53 and t = 0.52. so there 
was no statistical relation between the prior knowledge and the achievement 
significantly at α=0.05. 
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บทท่ี 1 
บทนํา 

 
 

1.1 ความสําคัญและที่มาของการวิจัย 
 
               การพัฒนาประเทศชาติใหมีความเจริญกาวหนาในดานตาง  ๆ  สิ่งท่ีสําคัญท่ีสุดคือการให
การศึกษาแกประชาชนเพราะการศึกษาเปนเครื่องมือท่ีจะสรางประชาชน  ใหมีความรู  ความสามารถ 
มีความคิดสรางสรรคสิ่งตาง  ๆ  ท่ีจะทําใหเกิดประโยชนตอความเจริญของประเทศชาติไดในการ
จัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ  ตามแนวปฏิรูปการศึกษา พระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ  พุทธศักราช  2544 จะบรรลุเปาหมายไดนั้น บุคลากรทางการศึกษา และ ครูผูมีหนาท่ีสอน
จําเปนตองมีความสามารถในดานการออกแบบและสรางสื่อการเรียนการสอนใหมีคุณภาพ และมี
ประสิทธิภาพเพ่ือนําไปใชพัฒนาผูเรียน เพ่ือพัฒนาศักยภาพของนักศึกษาไดอยางเต็มท่ี ทําให
นักศึกษาเกิดทักษะในการคิด การวิเคราะห สามารถแกปญหาตาง ๆ  
 ในสังคมท่ีซับซอนและดํารงชีวิตรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข ตลอดจนรับผิดชอบตอ
สิ่งแวดลอมและธรรมชาติ ซ่ึงสอดคลองกับแนวปฏิรูปการศึกษาการท่ีจะพัฒนาผูเรียนใหเรียนรู 
พัฒนาตนเอง และสงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูอยางสอดคลองกับความถนัด ความสนใจและความ
แตกตางระหวางบุคคลของผูเรียนนั้น  ผูสอนจะตองมี ความเขาใจและตระหนักในความสามารถของ
ผูเรียนเปนลําดับแรก เพ่ือท่ีจะใชเปนขอมูลในการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ (ก่ิงฟา 
สินธุวงษ และคณะ 2545 : 3) ซ่ึงแนวคิดนี้สอดคลองกับแนวคิดท่ีวา ผูสอนจะตองทําความเขาใจใน
ลักษณะธรรมชาติของผูเรียน ตลอดจนการเรียนรูของผูเรียนและเรียนรูวาผูเรียนมีพ้ืนฐานอยางไร มี
ความสนใจ มีความตองการอะไร รูปแบบการเรียนรูของผูเรียนเปนอยางไร มีวิธีการศึกษาอยางไร 
(How to study) มีปญหาในการเรียนอยางไรบาง เพ่ือจะไดจัดการสอนใหเกิดการเรียนรูแกผูเรียน
ไดมากท่ีสุดและชวยเหลือผูเรียนใหสามารถปรับปรุงตนเองใหเรียนรูไดมากท่ีสุดดวย (ไพฑูรย สินลา
รัตน 2524 : 15)   
 แตสภาพความเปนจริงของการจัดการเรียนการสอนในปจจุบันผูสอนสวนใหญไมเขาใจ
ลักษณะ และสภาพปญหาของผูเรียน จึงทําใหการเรียนการสอนมีอุปสรรคและเกิดชองวางระหวาง
ผูเรียนกับผูสอน เพราะผูสอนมักจะคํานึงถึงเนื้อหาสาระท่ีจะสอนมากกวาตัวผูเรียน (วัลลภา เทพ
หัสดิน ณ อยุธยา 2523 : 17) และผลการวิจัยของ อุทุมพร จามรมาน (2538 : 34) พบวา นักศึกษารอย
ละ 91 ท่ีประสบความสําเร็จในการเรียนนั้นเปนผูท่ีมีรูปแบบการเรียนรูอยางถูกตองและมีประสิทธภิาพ  
รูปแบบการเรียนรู (Learning Style) เปนกุญแจสําคัญท่ีใชพัฒนาประสิทธิภาพทางนักจิตวิทยา
การศึกษาเชื่อวา  บุคคลมีศักยภาพในการเรียนรูแตกตางกัน   แตถึงจะแตกตางกันเพียงใดก็ตาม  
บุคคลยอมพัฒนาความสามารถใหเต็มตามศักยภาพท่ีตนเองมีอยู นอกจากศักยภาพในการเรียนรูจะ
แตกตางกันแลว  บุคคลยังแตกตางกันในระบบพัฒนาการตาง  ๆ  อีกดวย และจากประสบการณเปน
ครูสอนวิชาคณิตศาสตร มานานไดใชการสังเกตจนไดขอคนพบวา นักศึกษาท่ีตั้งใจเรียนและมีผลการ
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เรียนดี จะเปนเด็กท่ีมีความสนใจและตั้งใจเรียนเปนอยางมาก พฤติกรรมท่ีเห็นไดชัดเจน คือ การนั่ง
ในโตะแถวหนา คอยโตตอบการถามตอบกับครู และนักศึกษาท่ีตั้งใจเรียนก็มักจะนั่งใกลเคียงกันและ
อยูในกลุมเดียวกัน  กลาวคือนักศึกษาท่ีเรียนเกงจะอยูในกลุมเดียวกันกับคนเรียนเกง  นักศึกษาท่ี
เรียนปานกลางก็จะนั่งอยูในกลุมเรียนปานกลาง  และนักศึกษาท่ีเรียนออนก็จะนั่งอยูในกลุมเรียนออน  
และพบวาบางครั้งนักศึกษาไมมีความเอ้ือเฟอตอกัน  แตมีการแขงขันกันเพ่ือใหตนเองไดคะแนนมาก
ท่ีสุดบางครั้งนักศึกษาท่ีเรียนปานกลางและออนจะไมสามารถแกปญหาหรือทําแบบฝกหัดไดดี
เทาท่ีควรหรือ แกปญหาไมไดเลย  ซ่ึงแสดงใหเห็นวาการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร เฉพาะทักษะ
การแกปญหาจึงไมประสบผลสําเร็จเทาท่ีควรอันเนื่องมาจากปญหาหลายประการดังกลาวในขางตน  
เพ่ือเปนการตอบสนองนโยบายในการปฏิรูปการศึกษาท่ีเนนใหนักศึกษามีบทบาทและเปนศูนยกลาง
ในการเรียน หรือเนนการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ  ผูสอนจึงมีความจําเปนท่ี
จะตองนําวิธีการใหม  ๆ  มาใชในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือมุงใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักศึกษาสูงข้ึนกวาในปจจุบันและท่ีสําคัญวิธีการเรียนการสอนดังกลาวจะตองตอบสนองตอความ
รวมมือของนักศึกษาในการเรียนรูหรือมีวัฒนธรรมการเรียนรูท่ีใกลเคียงกับธรรมชาติของผูเรียนมาก
ท่ีสุดดวย  
                 ความสําคัญและความจําเปนดังกลาว ทําใหผูสอนตองสํารวจรูปแบบการเรียนรูของ
นักศึกษา เพ่ือใชเปนเครื่องมือในการพัฒนาศักยภาพของนักศึกษาในดานความสนใจและรูปแบบ
การเรียนรู  เพ่ือวิเคราะหความถนัดและความสนใจของผูเรียน ศึกษาเก่ียวกับการออกแบบรูปแบบ
การเรียนรูท่ีสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและมีเจคติท่ีดีตอการเรียนวิชา
คณิตศาสตรยิ่งข้ึน 
 เก่ียวกับรูปแบบการจัดการเรียนการสอนท่ีดีนั้น นักวิชาการการไดใหคําแนะนําวา ควร
จะเปนการจัดการเรียนการสอนเปนรายบุคคล (ศิริบูรณ   สายโกสุม  2542 : 37–57)   ท้ังนี้ เพ่ือ
สงเสริมใหบุคคลไดเรียนรู ตามความสามารถท่ีแทจริงในดานพัฒนาการและศักยภาพของตน  แต
ในทางปฏิบัติเพ่ือตอบสนองวิธีดังกลาวทําไดยาก เพราะการจัดการเรียนการสอนโดยท่ัวไป  จะเปน
การเรียนการสอนแบบกลุมใหญครูใชวิธีสอนวิธีเดียวกันในขณะท่ีนักศึกษาแตละคนมีความเขาใจใน
การเรียนรูแตกตางกัน  ผลจึงปรากฏวานักศึกษาเรียนรูไดไมเทากัน  ครูผูสอนจึงมักจะพบวามี
นักศึกษาท่ีเรียนไดดีจํานวนหนึ่งและยังมีนักศึกษาท่ีเรียนไมทันเพ่ือนอีกจํานวนหนึ่ง ปญหาจึงเกิด
ข้ึนกับนักศึกษาท่ีเรียนชาไมทันเพ่ือน  ดังนั้น  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีดีตองสามารถทําให
นักศึกษามีสวนรวมและมีโอกาสไดลงมือปฏิบัติจริง  จนเกิดการเรียนรูไดดวยตนเอง  การเรียนการ
สอนแบบนี้สามารถทําไดกับนักศึกษาซ่ึงเรียนเปนกลุมและการจัดกระบวนการเรียนการสอนเปนสิ่ง
สําคัญมากท่ีจะทําใหนักศึกษาเกิดการเรียนรูไปพรอมๆ กันท้ังกลุม  และการเรียนเปนกลุมของ
นักศึกษาระหวางนักศึกษาท่ีเรียนเกงกับนักศึกษาท่ีเรียนออน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นความรูซ่ึง
กันและกัน 
 การเรียนเปนกลุมนั้น อาจจะมีอยูเปนจํานวนมากวิธี  แตวิธีท่ีนาสนใจและผูสอนคิดวามี
คุณลักษณะท่ีสอดคลองกับพฤติกรรมของนักศึกษาไทย ท่ีจะทําใหนักศึกษาเกิดความสนุกสนานในการ
เรียนทําใหนักศึกษาอยากเรียนมากข้ึน การสอนวิธีนี้เปนแบบหนึ่งของการเรียนแบบรวมมือ  
(Cooperative Learning) ซ่ึงมีเทคนิคการจัดนักศึกษาเขากลุมโดยใชเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุม
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สัมฤทธิ์ (Student Teams Achievement Divisions หรือ STAD) เปนการเรียนท่ีผสมผสานระหวาง
การเรียนแบบรวมมือ  (Cooperative Learning) และการสอนรายบุคคล  (Individualized 
Instruction) เขาดวยกัน เปนการเรียนแบบรวมมือกันภายในกลุม โดยแตละกลุมจะประกอบดวย 
เด็กเกง ปานกลาง และออนอยูรวมกัน เปนวิธีการเรียนการสอนท่ีสนองความแตกตางระหวางบุคคล 
โดยใหนักศึกษาลงมือทํากิจกรรมการเรียนการสอนดวยตนเอง 
              ท้ังนี้การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจของนักศึกษาท่ีเรียนรูแบบ
รวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ เปนการเพ่ิมขีดสมรรถนะการเรียนรูของนักศึกษาใหสอดคลองตาม
วิสัยทัศนของมหาวิทยาลัย  เพ่ือใหบรรลุตามยุทธศาสตรท่ี 2 : สรางและพัฒนาองคความรู โดยบูรณา
การศาสตรสากลกับภูมิปญญาทองถ่ิน โดยตองการใหเกิดผลลัพธตาม ยุทธศาสตรท่ี 1 : มุงผลิต
บัณฑิตใหมีคุณภาพและไดมาตรฐานออกไปรับใชสังคม ตอไป  ซ่ึงจะสงเสริมใหนักศึกษาของคณะ
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  มีการพัฒนาองคความรูอยางยั่งยืน โดยอาศัยนวัตกรรมการสอนใหม ๆ 
ในการถายทอดองคความรูอยางสรางสรรค รวมท้ังเกิดกระบวนการเรียนรูอยางเหมาะสมและมี
ประสิทธิภาพ อยางตอเนื่อง  มีการปรับเปลี่ยนและประยุกตใชกับวิชาท่ีมีเนื้อหาท่ียากข้ึน ตอไป  
                 ดังนั้นผูวิจัยจึงคิดวาการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจของนักศึกษาที 
เรียนรูแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์วิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่องลิมิตของลําดับ ซ่ึง 
เปนกระบวนการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญวิธีหนึ่งในการพัฒนาการเรียนรูของนักศึกษา 
 

 

1.2  วัตถุประสงคของการวิจัย 
       1. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่องลิมิตของลําดับ
ของนักศึกษาท่ีเรียนรูแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ 
             2.  เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักศึกษาท่ีเรียนวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่อง
ลิมิตของลําดับ ท่ีเรียนรูแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ 
 

1.3 ขอบเขตของการวิจัย 

1.3.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
                     1) ประชากร  คือ นักศึกษาท่ีลงทะเบียนเรียน วิชา วิชาการวิเคราะหเชิง
คณิตศาสตร   ในภาคเรียนท่ี 1 และ 2 ปการศึกษา 2556 ตามหลักสูตรสาขาวิชาคณิตศาสตร คณะ
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบูรณ 
                  2) กลุมตัวอยาง  คือ นักศึกษาท่ีลงทะเบียนเรียน วิชา การวิเคราะห เชิง
คณิตศาสตร  ในภาคเรียนท่ี  2 ปการศึกษา 2556 ตามหลักสูตรสาขาวิชาคณิตศาสตร คณะ
วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีมหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบูรณสุมเจาะจงเฉพาะหองเรียนท่ีผูวิจัยทําการ
สอนหนึ่งหมูเรียน รวมนักศึกษาท้ังหมด 26 คน ซ่ึงเปนนักศึกษาหลักสูตร วิทยาศาสตรบัณฑิต
สาขาวิชาคณิตศาสตร 
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การศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจของนักศึกษาท่ีเรียนรูแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุม
ผลสัมฤทธิ์วิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่องลิมิตของลําดับ 

 
 
 
1.3.2 ตัวแปรท่ีใชในการศึกษา 
           1) ตัวแปรอิสระ คือ การจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุม

ผลสัมฤทธิ์ 
                   2) ตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร 
เรื่องลิมิตของลําดับ   

 1.3.3 ระยะเวลา 1 ปการศึกษา (มิถุนายน 2556 – พฤษภาคม 2557) 
   

1.4  ระยะเวลาในการวิจัย 
 ระยะเวลาในการศึกษาวิจัยนี้ใชเวลา 1 ป โดยเริ่มจาก 1 มิถุนายน 2556 ถึง  31 พฤษภาคม
2557 

1.5 นิยามศัพทเฉพาะ 
        1.5.1 นักศึกษา หมายถึง นักศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบูรณท่ีลงทะเบียนเรียน วิชา การ
วิเคราะหเชิงคณิตศาสตร ตามหลักสูตรวิทยาศาสตรบัณฑิตสาขาวิชาคณิตศาสตร ภาคเรียนท่ี 1 และ 
2 ปการศึกษา 2556  
          1.5.2  สุมแบบเจาะจง หมายถึง การสุมหองเรียนของนักศึกษาท่ีลงทะเบียนเรียน วิชา การ
เคราะห เชิงคณิตศาสตร ตามหลักสูตร วิทยาศาสตรบัณฑิตสาขาวิชาคณิตศาสตร ภาคเรียนท่ี 2  ป
การศึกษา 2556 เฉพาะหองท่ีผูวิจัยเปนผูจัดการเรียนการสอนเรียนเทานั้น  

1.5.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง คะแนนท่ีนักศึกษาทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนเรื่อง ลิมิตของลําดับ  ซ่ึงไดแกแบบทดสอบกอนเรียนและแบบทดสอบหลังเรียน ซ่ึงเปน
ขอสอบท่ีเปนขอสอบมาตรฐานทดสอบคาอํานาจจําแนก คาความยาก - งาย และคาความเชื่อม่ันแลว 

1.5.4 การเรียนรูแบบรวมมือ  (Cooperative Learning) หมายถึง วิธีการเรียนท่ีแบง
นักศึกษาออกเปนกลุมยอย  มีการจัดกิจกรรมท่ีใหนักศึกษาไดรวมกลุมการทํางานและชวยเหลือซ่ึงกัน
และกัน  เพ่ือใหทุกคนสามารถเรียนรูบทเรียนได โดยมีลักษณะท่ีสําคัญคือ  กลุมประกอบดวย
นักศึกษาท่ีมีความสามารถทางการเรียนคละกัน สมาชิกทุกคนตองมีบทบาทหนาท่ีชัดเจนและทํางาน
ไปพรอมๆกัน  การเรียนแบบรวมมือท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก การเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิค
การแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ (Student  Teams Achievement  Divisions หรือ STAD)  

1.5.5 วิธีการเรียนแบบรวมมือท่ีใชเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ (Student  
Teams Achievement Divisions หรือ STAD) หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีให 
นักศึกษาเรียนเปนกลุม กลุมละ 4 คน ซ่ึงในกลุมจะประกอบดวยนักศึกษาท่ีมีระดับความสามารถ
ตางกัน  คือความสามารถสูง   ปานกลางและต่ํา มีอัตราสวน 1 : 2 : 1 สมาชิกทุกคนในกลุมทํา
แบบทดสอบ  และนําคะแนนความกาวหนาของสมาชิกมาคิดเฉลี่ย  กลุมท่ีทําไดคะแนนเฉลี่ยไดดี
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ผูสอนเสริมแรง  โดยการใหรางวัลเพ่ือกระตุนใหนักศึกษาชวยเหลือซ่ึงกันและรวมมือกัน  กอนทําการ
สอนครูจะอธิบายวิธีการเรียนท่ีใชเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ใหนักศึกษาฟงและดําเนินการ
สอนตามข้ันตอน  ดังนี้ 

      1)  การนําเสนอบทเรียนตอนักศึกษาท้ังชั้น 
                     2)  การเรียนกลุมยอย  
                     3)  การทําแบบทดสอบยอย 
                     4)  การคิดคะแนนความกาวหนาของสมาชิกแตละคน 

           5)  การยกยองหรือยอมรับกลุมท่ีไดรับผลการเรียนสูงสุด 

 
1.6 ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ  

1.6.1 ไดขอมูลรูปแบบการเรียนรูของนักศึกษาระดับอุดมศึกษากอนเขาสูระบบพัฒนาคุณภาพ
การเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ  ในรายวิชา การ
วิเคราะหเชิงคณิตศาสตร 

1.6.2 ไดขอมูลผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาท่ีพัฒนาดวยรูปแบบการเรียนแบบรวมมือ
ของ มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบูรณ ดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์    
 

 
 



บทที่ 2 
วรรณกรรมและผลงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 
 ในการศึกษาครั้งนี้ เปนการศึกษารูปแบบการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาท่ี
เรียนแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ รายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร  ซ่ึงผูทําวิจัยได
ศึกษาแนวคิดทฤษฎี และวรรณกรรมท่ีเก่ียวของ เพ่ือเปนแนวทางในการศึกษาและการอภิปรายผล
ดังนี้  
 1.วรรณกรรมท่ีเก่ียวของ 
  1.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   ประกอบดวย ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
เครื่องมือการวัดผล และแบบทดสอบ   
  1.2 รูปแบบการเรียนรู  ประกอบดวย แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับรูปแบบการเรียนรู 
ความหมายและลักษณะของรูปแบบการเรียนรู และความสําคัญของรูปแบบการเรียนรู 
  1.3 การเรียนแบบรวมมือ ประกอบดวย แนวคิดการเรียนรูแบบรวมมือ ความหมายและ
ความสําคัญของการเรียนรูแบบรวมมือ องคประกอบสําคัญของการเรียนรูแบบรวมมือ  และรูปแบบ
การเรียนรูแบบรวมมือ 
  1.4 เทคนิคการสอนแบบรวมมือตามวิธีแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ 
 2.งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

2.1 วรรณกรรมที่เกี่ยวของ 
 2.1.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  1) ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   มีนักวิจัย นักจิตวิทยา หรือหนวยงาน
ตาง ๆ ไดใหความหมายไว หลายความหมาย เชน  พนิดา จันทรา (2545) ไดใหความหมายของ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วาหมายถึง  คุณลักษณะและความสามารถของบุคคล ซ่ึงเปนผลมาจาก
ความสามารถทางสมอง หรือทางรางกายท่ีไดจากประสบการณการเรียนรูท่ีเกิดจากการฝกอบรม ซ่ึง
สามารถวัด ไดจากแบบทดสอบหรือการสังเกตพฤติกรรม และความสําเร็จในดานอ่ืน ๆ    ไพศาล 
หวังพานิช (2526) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวาหมายถึง   คุณลักษณะ หรือ
ความสามารถของบุคคล อันเกิดจากการเรียนการสอน เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม และ
ประสบการณการเรียนรู ท่ีเกิดจากการฝกอบรมหรือการสอบ จึงเปนการตรวจสอบความสามารถ 
หรือความสัมฤทธิ์ของบุคคลวาเรียนรูแลวเทาไร มีความสามารถชนิดใด ซ่ึงสามารถวัด ได 2 แบบ 
ตามจุดมุงหมาย และลักษณะของวิชาท่ีสอนคือ  (1)การวัดดานการปฏิบัติการ เปนการตรวจสอบ
ระดับความสามารถในการปฏิบัติ หรือทักษะของผูเรียน โดยมุงเนนใหผูเรียน ไดแสดงความสามารถ
ดังกลาวในรูปการกระทําจริงออกมาเปนผลงาน เชนวิชา ศิลปศึกษา การชางเปนตน การวัดแบบนี้ 
เปนขอสอบภาค ปฏิบัติ (Performance Test)  (2)การวัดดานเนื้อหาเปนการตรวจสอบระดับ
ความสามารถ เก่ียวกับ เนื้อหาวิชาซ่ึงเปนประสบการณ การเรียนรูของผูเรียน รวมถึงพฤติกรรม
ความสามารถในดานตาง ๆ สามารถวัดไดโดย  ขอสอบผลสัมฤทธิ์ (Achievment Test)  เบญจวรรณ 
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ชางจัตุรัส (2545) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง ความสําเร็จ หรือ
ความสามารถของบุคคลท่ีไดจากประสบการณ การเรียนรู ซ่ึงสามารถวัดไดจากแบบทดสอบ หรือจาก
การสังเกตพฤติกรรม     Eysenck และคณะ (1972 อางถึงในเพ็ญ จรูญธรรมพินิจ, 2530) ไดให
ความหมายของ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา หมายถึงขนาดของความสําเร็จท่ีไดจากการทํางานท่ี
ตองอาศัยความพยายามอยางมาก ซ่ึงเห็นผลมาจากการกระทําท่ีตองอาศัยความสามารถ ท้ังทาง
รางกาย และทางสติปญญา ดังนั้นผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน จึงเปนขนาดของความสําเร็จท่ีไดจากการ
เรียนโดยอาศัยความสามารถเฉพาะตัวบุคคล ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน อาจไดมาจากกระบวนการท่ีไม
ตองอาศัยการทดสอบ เชนการสังเกต การตรวจการบาน หรืออาจไดมาในรูปของเกรดจากโรงเรียน 
ซ่ึงตองอาศัยกระบวนการท่ีซับซอน และระยะเวลานานพอสมควร หรืออาจไดจากการวัดดวย
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ัวไป 
Good (1973 อางถึงใน พนิดา จันทรา, 2545) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยให
ความหมาย ของคําวา ผลสัมฤทธิ์ หมายถึงการทําใหสําเร็จ (Accomplishment) หรือประสิทธิภาพ
ทางดานการกระทําในทักษะท่ีกําหนดให หรือในดานความรู  สวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง
การเขาถึงความรู การพัฒนาทักษะในการเรียน ซ่ึงอาจพิจารณาจากคะแนนสอบท่ีกําหนดให คะแนน
ท่ีไดจากงานท่ีครูหมอบหมาย หรือท้ังสองอยาง   เกตุสุดา มนิระพงศ (2537) ไดใหความหมายของ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไววา หมายถึง ความสามารถในการท่ีจะพยายามเขาถึงความรู ซ่ึงเกิดจาก
การทํางานท่ีประสานกัน และตองอาศัยความพยายาม อยางมากท้ังองคประกอบทางดานสติปญญา 
และองคประกอบท่ีไมใชสติปญญา โดยแสดงออกมาในรูปของความสําเร็จ ซ่ึงสามารถสังเกตและวัดได
ดวยเครื่องมือทางจิตวิทยา หรือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ท่ัวไป  และทรายทอง พวงสันเทียะ (2542) 
ไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไววา หมายถึง ความสามารถในการเขาถึงความรูท่ีไดรับ 
และสามารถพัฒนาทักษะในการเรียน สามารถวัดไดโดยการสังเกต หรือแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ใน
แตละความรูนั้น 
  2) เครื่องมือการวัดผล  ในการวัดผลจะใหไดสิ่งท่ีตองการวัดจะตองมีเครื่องมือท่ีดี  มี
คุณภาพ เครื่องมือวัดผลแบบตาง ๆ มีดังนี้ (ลวน สายยศและอังคณา สายยศ 2539: 21-25) 
(1) แบบทดสอบเปนชุดของขอคําถามท่ีสรางข้ึนมาอยางมีระบบเพ่ือใชวัด ตัวอยางพฤติกรรมของแต
ละบุคคล  (2)การสังเกต เปนการเฝามองพฤติกรรมของสิ่งหนึ่งอยางมีจุดหมาย สวนใหญนิยมใชตา
เปนเครื่องมือในการสังเกตการมองเห็น แตถาสังเกตกลิ่น ตองใชจมูก สังเกตเสียงตองใชหู แตจะอาศัย
อุปกรณอ่ืนเพ่ือความสะดวกเปนเรื่องของการนําเทคโนโลยีมาใชประโยชนเพ่ือเพ่ิมคุณภาพของการ
สังเกตไดดียิ่งข้ึน  (3)การสัมภาษณ เปนเครื่องมือวัดผลชนิดหนึ่งใชในกรณีท่ีแบบทดสอบ หรือการ
สังเกตแลวไมสามารถวัดได แบบทดสอบถาคนไมตอบคําถามในขอสอบหรือตอบแบบสงเดชเราจะได
ขอมูลผิดพลาด การสังเกตจะวัดไดก็ตอเม่ือคนแสดงพฤติกรรมภายนอกออกมา ถาเขาไมแสดง
พฤติกรรมภายนอกเราก็เก็บขอมูลไมไดอีกเชนกัน การใชเครื่องมือวัดผลโดยการสัมภาษณจึงอาจ
แกปญหาไดเพราะการสัมภาษณเปนการสนทนาอยางมีจุดมุงหมายตามความประสงคท่ีกําหนดไว
ลวงหนากอนระหวางผูสัมภาษณและผูถูกสัมภาษณ   (4)แบบสอบถาม เปนเครื่องมือวัดผลมีลักษณะ
การเก็บขอมูลคลายแบบทดสอบคือใหผูสอบแสดงความรูสึกออกมาจากใจจริง ท่ีตางจากแบบทดสอบ
ก็ตรงท่ีการแสดงความคิดเห็นนั้นไมมีถูกมีผิด เปนการแสดงความคิดเห็นตามเสรีของผูตอบ  ยิ่งเปน



8 
 

แบบไมตองเขียนชื่อผูตอบดวยการตอบแบบสอบถามยิ่งจะไดความจริงออกมามากท่ีสุด ความจริง
แบบตรวจสอบรายการ แบบสํารวจ ก็ถือเปนลักษณะหนึ่งของแบบสอบถามเหมือนกัน  (5)การจัด
อันดับคุณภาพ เปนเครื่องมือวัดผลประเมินคาสถานการณหรือคุณลักษณะตาง ๆ  ท่ีไมสามารถวัด
ออกมาเปนตัวเลขไดโดยตรงแตเปนการวัดอันดับของสิ่งตาง ๆ ตามลักษณะของคุณภาพวามีมากนอย
เพียงใด การวัดประเภทนี้ ไดแก วัดความดี ความงาม ความสะอาด ความประพฤติ ฯลฯ ซ่ึงจะไดเปน
ตัวเลขตรง ๆ ไมไดจําเปนจะตองออกแบบเครื่องมือวัดดานนี้เปนพิเศษ  

ดังนั้น  สรุปไดวาเครื่องมือในการวัดผลจําแนกออกเปนหลายชนิด หลายประเภท ตาม
จุดมุงหมายของการสอบวัดและสิ่งท่ีตองการวัด เครื่องมือบางอยางวัดได บางอยางอาจวัดไมได การใช
เครื่องมือในการวัดจึงเลือกใหเหมาะสมในการวิจัยนี้ใชแบบทดสอบเปนเครื่องมือวัด 
  3) แบบทดสอบ  แบบทดสอบ หมายถึง ชุดขอคําถามหรือขอปญหาท่ีออกแบบสราง
ข้ึนอยางมีระบบและกระบวนการท่ีผูสอนเปนผูสราง เพ่ือคนหาตัวอยางพฤติกรรมของผูท่ีสอบ ภายใต
เง่ือนไขเฉพาะอยาง (สสวท.  2546: 28-73) จําแนกได 8 แบบ  คือ แบบเลือกตอบ  แบบถูกผิด แบบ
จับคู  แบบเปรียบเทียบ แบบเติมคํา  แบบเขียนตอบ แบบตอเนื่องและแบบแสดงวิธีทํา  ทุกชนิดทุก
แบบเวลาเขียนก็ตองใหสอดคลองกับวัตถุประสงคของการวัด ซ่ึงแบบทดสอบแสดงวิธีทําเปดโอกาสให
ผูเรียนไดแสดงวิธีแกปญหาหรือเขียนตอบอยางอิสระจึงใชประเมินไดครอบคลุมท้ังมโนทัศนและ
วิธีการคิดการวางแผนอยางเปนข้ันตอนการใช ทักษะความรูความสามารถและประสบการณดวย    
การตอบแบบทดสอบแบบแสดงวิธีทําอาจใชวิธีท่ีหลากหลายหรือเลือกใชวิธีใดวิธีหนึ่งหรือหลายวิธี
ประกอบกันในการแกปญหาก็ได จึงใชประเมินผลการเรียนรูกระบวนการแกปญหาการใหเหตุผล การ
สื่อสารและการสื่อความหมายทางคณิตศาสตร การเชื่อมโยงความรูตางๆทางคณิตศาสตรและ
เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆและความคิดริเริ่มสรางสรรค การประเมินดวยแบบทดสอบแบบ
แสดงวิธีทําสามารถจะตรวจใหคะแนนอยางเปนปรนัยไดโดยการสรางเกณฑการใหคะแนนท่ีมีความ
ชัดเจนและควบคุมประเด็นตางๆอยางครบถวน 
            การสรางแบบทดสอบแสดงวิธีทําอยางมีคุณภาพ มีหลักการดังนี้  (1)ควรสรางโจทย
หรือคําถามเพ่ือจะไดคําตอบท่ีสะทอนความรู ความเขาใจ การนําไปใชและทักษะกระบวนการ  (2) 
หลีกเลี่ยงคําถามประเภทวัดความจําหรือมีคําตอบถูกผิดอยางชัดเจน (3)สรางโจทยหรือคําถามท่ี
ชัดเจน เพ่ือสื่อความหมายใหผูตอบเขาใจตรงกัน  (4) ตองกําหนดกรอบของการตอบตามประเด็นของ
คําถามและแนวทางการตอบแบบอ่ืนๆ  และ  (5)มีการกําหนดเกณฑการใหคะแนนอยางครอบคลุม 
โดยการกําหนดประเด็นเปนตอนๆและกําหนดน้ําหนักคะแนนแตละตอนอยางชัดเจน 
            เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบแสดงวิธีทํา  
                การใหคะแนนแบบทดสอบแสดงวิธีทําสามารถทําไดหลายวิธี โดยตองพิจารณา
ใหคะแนนในสวนของคําตอบและการแสดงวิธีทํา ท้ังนี้การเลือกวิธีการแกปญหาท่ีแตกตางกันอาจะให
คะแนนเทากันทุกวิธี หรือคะแนนแตละวิธีไมเทากันก็ได ในกรณีท่ีการแกปญหาของแตละวิธีมี
ประสิทธิภาพท่ีแตกตางกันก็อาจกําหนดเกณฑการใหคะแนนท่ีแตกตางกันจากตัวอยางแบบทดสอบ
แบบวิธีทํามีวิธีการแกปญหาท่ีเปนไปได 3 วิธี คือ วิธีท่ี 1 และวิธีท่ี 2 มีประสิทธิภาพใกลเคียงกันแตวิธี
ท่ี 3 มีขอดีเหนือกวาวิธีท่ี  1 และวิธีท่ี 2 ดังนั้นถาผูเรียนใชวิธีการแกปญหาวิธีท่ี  3จะไดรับคะแนน
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พิเศษเพ่ิมอีก  2 คะแนน เนื่องจากแสดงถึงการคิดอยางเปนระบบและการคิดวิเคราะหดังตัวอยาง
ตอไปนี้ 
              
ตัวอยางเกณฑการใหคะแนนแบบรวมของแบบทดสอบแสดงวิธีทํา 

ระดับคะแนน เกณฑการใหคะแนน 
5 คําตอบถูกตองและแสดงวิธีทําท่ีมีประสิทธิภาพโดยการแสดงถึงการคิดอยาง

เปนระบบและการวิเคราะห 
4 คําตอบถูกตองและแสดงวิธีทําถูกตองสมบูรณ 
3 คําตอบไมถูกตอง แตแสดงวิธีทําถูกตอง 
2 คําตอบไมถูกตอง มีการแสดงวิธีทําแตยังไมสมบูรณ 
1 คําตอบไมถูกตองและแสดงวิธีทําไมถูกตอง 

 
                แบบทดสอบแสดงวิธีทําท่ีมีขอดีและขอจํากัดดังนี้  ขอดี (1)ใชวัดความสามารถ

ในการสรางมโนทัศนดวยตัวผูเรียนเองเปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความรูและความคิดดวย
ภาษาของตนเอง (2)ใชความสามารถดานความคิดระดับสูงเชนความคิดริเริ่มสรางสรรค การวิเคราะห 
การคิดสังเคราะห และความสามารถดานการใชภาษาและการสื่อสาร (3)ใชทักษะกระบวนการ 
ความสามารถในการเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางความรูเดิมความรูใหมและขอมูลจากโจทยปญหา  
(4) มีโอกาสเดาไดนอย จึงแยกความสามารถของผูเรียนไดอยางชัดเจน  (5) สามารถสรางเปนโจทย
ปญหาไดงาย  และ(6) ใชความสามารถในการเขียนตอบไดขอจํากัด  (1) ตรวจคะแนนไดยาก มีความ
เปนปรนัยต่ํา และตองใชเวลามาก  (2) สรางเกณฑการใหคะแนนยาก  (3)โจทยปญหาท่ีแกได
หลากหลายวิธีอาจมีปญหาตอการกําหนดเกณฑการใหคะแนน  (4)ไมสามารถใชกับผูเรียนท่ีบกพรอง
การเขียน และ(5) ลายมือของผูตอบอาจมีผลตอความเท่ียงตรงของการใหคะแนน 

              แบบทดสอบดังกลาวขางตน สรางข้ึนเพ่ือประเมินความรู ความสามารถของผูเรียน 
เพ่ือนําไปใชเปนแนวทางในการพัฒนาและปรับปรุงการเรียนการสอน รวมท้ังกําหนดคาระดับคะแนน
ของผูเรียนดังนั้น ผูสอนตองตระหนักถึงจุดประสงคท่ีตองการประเมินและความสอดคลองระหวางขอ
คําถามและผลการเรียนรูท่ีคาดหวังท่ีไดระบุไวรวมท้ังเลือกใชแบบทดสอบท่ีไดมาตรฐาน 
 

2.1.2 รูปแบบการเรียนรู 
  1) แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับรูปแบบการเรียนรู   จากการศึกษาแนวคิดและทฤษฎี
เก่ียวกับการเรียนรูท้ังในและตางประเทศ พบวา แนวคิดท่ีนิยมใชกันในประเทศไทย มี 2 แนวคิด 
ไดแก แนวคิดของ  Anthony F. Grasha และ Sheryl Reichman (ใชยอวา Grasha) กับแนวคิดของ 
David A. Kolb (ใชยอวา Kolb) (กองวิจัยทางการศึกษา 2543 : 5)  Grasha and Reichman (1980, 
อางถึงใน กองวิจัยทางการศึกษา 2543 : 5) ไดแบง ผูเรียนในชั้นเรียนออกเปน 6 แบบ คือ แบบอิสระ 
(Independent) แบบหลีกเลี่ยง (Avoidance) แบบรวมมือ (Collaborative) แบบพ่ึงพา 
(Dependent) แบบแขงขัน (Competitive) และ แบบมีสวนรวม (Participant)    สวนแนวคิดของ 
Kolb (1995, อางถึงใน กองวิจัยทางการศึกษา 2543 : 8-9) ใชทฤษฎีการเรียนรูเชิงประสบการณ 
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แบงวิธีการเรียนรูของผูเรียนตามแบบการคิด (Cognitive style) เปน 4 กลุม คือ แบบนักคิดทางเดียว 
(Convergent) แบบชางคิด (Divergent) แบบเจาหลักการ (Assimilative) และแบบนักปฏิบัติ 
(Executive) Partridge (1983: 245) ไดจําแนกแนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับรูปแบบการเรียนรู
ออกเปน 2 ระบบ ใหญ ๆ  คือ   ระบบการจําแนกรูปแบบการเรียนรูตามพฤติกรรม ระบบนี้จําแนก
รูปแบบการเรียนรูตามพฤติกรรมท่ีแสดงออกในการเรียนซ่ึงมีระบบท่ีนาสนใจ ดังนี้ 
     ระบบของ Grasha and Reichman (1975: 87–88) ไดศึกษาเก่ียวกับการเรียนรูของ
ผูเรียนในระดับอุดมศึกษาและพัฒนาระบบวัดแบบการเรียนของนักศึกษา (The Grasha–Riechman 
Student Learning Style Questionnaires) โดยแบงประเภทของรูปแบบการเรียนรูออกเปน 6 
รูปแบบ คือ (1) แบบอิสระ (Independent) ลักษณะของผูเรียนแบบนี้ชอบท่ีจะคิดและทําเรื่องตาง ๆ 
ดวยตนเอง แตจะฟงความคิดเห็นของคนอ่ืน ๆ ในชั้นเรียนดวย เขาตั้งใจศึกษาเนื้อหาท่ีตนเองรูสึกวา
สําคัญและมีความเชื่อม่ันในความสามารถในการเรียนรูดวยตนเอง   (2) แบบหลีกเลี่ยง  (Avoidance) 
ลักษณะของผูเรียนแบบนี้จะไมสนใจเรียนเนื้อหาวิชาในชั้นเรียนตามแบบแผน ไมมีสวนรวมกับผูเรียน
คนอ่ืน ๆ และอาจารยในชั้นเรียน ไมสนใจสิ่งท่ีเกิดข้ึนในหองเรียนทัศนะของผูเรียนแบบนี้จะมองเห็น
วาหองเรียนเปนสิ่งท่ีไมนาสนใจ  (3)แบบรวมมือ (Cooperative) ลักษณะของผูเรียนแบบนี้มี
ความรูสึกวาเขาสามารถเรียนรูไดมากท่ีสุดโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น สติปญญาและ
ความสามารถซ่ึงกันและกัน ผูเรียนแบบนี้จะรวมมือกับอาจารย กลุมเพ่ือนและชอบท่ีจะทํางานรวมกับ
ผูอ่ืนเห็นชั้นเรียนเปนสถานท่ีสําหรับสังคม ปฏิสัมพันธ (Social Interaction) เชนเดียวกับสถานท่ี
เรียนรูเนื้อหาวิชา   (4) แบบพ่ึงพา (Independent) ลักษณะของผูเรียนแบบนี้ เปนแบบท่ีมีความ
อยากรูอยากเห็นทางวิชาการนอยมากและจะเรียนรูเฉพาะสิ่งท่ีถูกบังคับหรือกําหนดใหเรียน ผูเรียน
จะเห็นอาจารยและเพ่ือรวมชั้นเรียนเปนแหลงโครงสรางความรู และเปนแหลงสนับสนุนทางวิชาการ 
ผูเรียนพ่ึงอาจารยในเรื่องแนวทางในการศึกษา และตองการไดรับคําบอกเลาวาควรจะทําอะไร   (5) 
แบบแขงขัน (Competition) ลักษณะของผูเรียนแบบนี้เปนแบบท่ีตองการจะเอาชนะเพ่ือนดวยกัน 
โดยพยายามท่ีจะทําอะไร ๆ ไดดีกวาคนอ่ืนๆ ผูเรียนกลุมนี้มีความรูสึกวาตองแขงขันกับคนอ่ืน ๆ เพ่ือ
รางวัลในชั้นเรียน เชน คําชมของอาจารย ความสนใจของอาจารยหรือเกรด เขามองหองเรียนเปน
สนามแขงขันท่ีจะตองมีแพหรือชนะและผูเรียนแบบนี้มีความรูสึกวาตองชนะเสมอ  และ(6) แบบมีสวน
รวม (Participant) ลักษณะของผูเรียนแบบนี้ตองการเรียนรูเนื้อหาวิชาและชอบเขารวมกิจกรรมใน
หองเรียน มีความรับผิดชอบท่ีจะเรียนรูใหมากท่ีสุดจากชั้นเรียนและมีสวนรวมกับผูอ่ืน ตลอดจนทํา
ตามท่ีไดตกลงรวมกันไว ผูเรียนแบบนี้จะคิดวาควรมีสวนรวมในกิจกรรมของชั้นเรียนใหมากท่ีสุดเทาท่ี
จะมากได แตจะมีสวนรวมนอยในกิจกรรมท่ีไมไดอยูในแนววิชาการ 
  ระบบของ Mann และคณะ (อางถึงใน นิภาวรรณ รัตนวราวัลย 2534 : 24 – 25)
ศาสตราจารยทางจิตวิทยา ณ มหาวิทยาลัยมิชิแกน ไดศึกษาพฤติกรรมในหองเรียนและไดแบงการ
เรียนออกเปน 8 แบบ คือ (1) แบบยินยอม (The Compliant Student) ผูเรียนแบบนี้จะยึดงานเปน
หลักไมสนใจประสบการณอ่ืนท่ีไมเก่ียวของกับงานของตนและพยายามไมใหงานอ่ืนมาแทรกแซงงานท่ี
อาจารยไดมอบหมายใหกระทํา เพราะถือวาอาจารยมีอํานาจในการใหคะแนนผูเรียนแบบนี้มีแนวโนม
ท่ีจะทํางานตามท่ีผูอ่ืนใหทํามากกวาเกิดจะจากความรูสึกท่ีตนเองอยากจะ ทําและจะทําใหพอเหมาะ
กับอาจารยกําหนดไว นอกจากนี้เขายังไมชอบหองเรียนท่ีปลอยปละละเลยขาดระเบียบ สิ่งท่ีสําคัญท่ีสุด
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ของผูเรียนกลุมนี้ คือ ตองการทําความเขาใจกับวิชาท่ีเรียน   (2) แบบวิตกกังวล (The Anxious 
Dependent Student) ผูเรียนแบบนี้จะทําอะไรโดยข้ึนอยูกับความรู และความชวยเหลือของ
อาจารย เขาจะวิตกมากกับเรื่องการวัดผล กับงานตาง ๆ ท่ีไดรับมอบหมายในชั้นเรียน สิ่งสําคัญอีก
อยางหนึ่งก็คือ เขาจะมีความรูสึกวาเขาไมมีความสามารถ ความรูสึกดังกลาวนี้ผสมผสานกับแรงกดดัน
จากปญหาภายนอกโดยเฉพาะจากทางบาน จะทําใหเกิดความวิตกกังวลข้ึนและจะมีผลตอคะแนนของ
เขาดวย  (3)  แบบทอใจ (The Discouraged Workers) ผูเรียนแบบนี้มีเจตคติตอตนเองในทางลบ
รูสึกไมพอใจในตนเอง เม่ือทําสิ่งใดไมไดผลมักจะตําหนิตนเองและไมยอบรับเหตุการณหรือ
สถานการณอ่ืน ๆ ท่ีมีผลตอสภาพการเรียนของเขา นอกจากนี้ผูเรียนพวกนี้ยังแบงแยกตัวเองกับกลุม
เพราะมีทัศนะท่ีจะเอาตัวเองเปนหลัก โดยยกเอาปมดอยท่ีมีอยูมาเก่ียวของกับผลการเรียนมากกวาจะ
ลบปมดอยแลวสรางปมเดนแทน (4) แบบอิสระ (Independent) ผูเรียนแบบนี้มีลักษณะอาวุโสกวา
ผูอ่ืนอยางเห็นไดชัด มีสติปญญาดี พวกนี้มีความรับผิดชอบ มีความเชื่อม่ันในตนเอง เปนอิสระใน
ตนเองปราศจากการขมขูจากอาจารย การงานหรือเพ่ือน ๆ เขามีความเปนอิสระม่ันคงขณะท่ีผูเรียนคน
อ่ืน ๆ สับสน วิตกกังวล พวกนี้สามารถมองเห็นความสัมพันธของการเรียน วัตถุประสงค และการ
ทํางานอยางมีความคิดสรางสรรค (5)  แบบวีรบุรุษ (The Heroes) ผูเรียนแบบนี้เปนพวกอยูแนวหนา
และเปนท่ีรูจักวามีชื่อเสียงโดงดังทางการเรียนกับบทบาทตอการประทวง ผลงานของกลุมนี้มีท้ัง
ประเภทสรางสรรคและสรางปฏิปกษและกอใหเกิดความไมพอใจข้ึนอยางรุนแรงได สวนสําคัญท่ีทําให
พวกนี้พยายามสรางเอกลักษณโดยการแสดงออกก็คือความภูมิใจในอํานาจ  (6)  แบบลอบยิง (The 
Spinners) ผูเรียนแบบนี้เปนพวกท่ีมองโลกในแง รายเก่ียวกับความสามารถของตนเองและ
ความสัมพันธกับอาจารยหรือผูมีอํานาจอ่ืน ๆ ทําใหชองวางเกิดข้ึนในสัมพันธภาพ ผูเรียนกลุมนี้มองไม
เห็นประโยชนอันใดท่ีไดจากการเขาไปเก่ียวของกับผูอ่ืน จึงทําใหมองเห็นความภูมิใจตนเองในระดับ
ต่ํา พวกนี้เปนพวกหลบหลีกมักไมยอมเผชิญหนากับอาจารย สรางความขัดแยงวุนวายและนําไปสูการ
ลอบทํารายอาจารยท่ีสอน ตลอดจนมีแนวโนมเปนปฏิปกษกับอาจารยท่ีสอน  (7) แบบแสวงหาความ
สนใจ (The Attention Seekers) ผูเรียนแบบนี้เนนทางดานสังคมมากกวาสติปญญา พวกนี้ตองการ
สรางความสัมพันธกับอาจารย และผูเรียนดวยวิธีการตาง ๆ เชน พูดคุย แสดงตัว คุยโม เลาเรื่องตลก
ตาง ๆ เพ่ือกอใหเกิดความสนใจ เกิดการยอมรับในหมูเพ่ือนฝูง ในแวดวงผูเรียนและเพ่ือบดบังความ
สนใจดานพุทธิปญญา และ(8)  แบบสงบเงียบ (The Silent Student) ผูเรียนแบบนี้เปนพวกท่ีไมคอย
มีสวนรวมในการอภิปรายในกิจกรรมการเรียน พูดนอย มักเงียบเฉยไมทําอะไรท้ังสิ้นไมวาในหองเรียน
หรือนอกหองเรียน ความสัมพันธระหวาผูเรียนกับผูสอนมีนอย การสนับสนุนชวยเหลือ ก็มีนอย
เชนกันเขาไมชอบกิจกรรมการเรียน จึงทําใหเกิดความเหินหางกับผูสอนและผูสอนก็ไมเขา ใจผูเรียน 
เพราะผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมกลุมนอย 

                2) ความหมายและลักษณะของรูปแบบการเรียนรู  นักการศึกษาท้ังไทยและตางประเทศ
ไดอธิบายและใหทัศนะเก่ียวกับความหมายและลักษณะของรูปแบบการเรียนรูไวหลายประการ 
ดังตอไปนี้  ตามพจนานุกรมการศึกษาระหวางชาติ Page and Thomas (1977, อางถึงในพรทิพย 
บุญรอด 2534: 22) ไดใหความหมายของคําวา รูปแบบการเรียนรู (Learning Style) ไววาเปนลักษณะ
ดานการเรียนรูท่ีชอบมากกวาอันเปนความแตกตางภายในของแตละบุคคล เชน นักเรียนบางคนเรียน
จากการฟงไดดีกวาจากการอานในบางครั้งจะเรียกวาเปนกลยุทธ (Strategies) กองวิจัยการศึกษา 



12 
 

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2543: 2) ไดใหความหมาย ของรูปแบบการเรียนวา หมายถึง 
พฤติกรรมหรือการปฏิบัติของผูเรียนในการจัดการเก่ียวกับการ เรียนซ่ึงแตกตางกันตามสติปญญา 
ลักษณะเฉพาะของผูเรียนและสภาพแวดลอมทางการเรียนเพ่ือใหเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคของ
หลักสูตร  Keefe (1979, อางใน อัจฉรา ธรรมาภรณ 2531: 33 - 34) ไดกลาวถึง รูปแบบการเรียนรู 
(Learning Style) ของผูเรียนวาเปนขอมูลท่ีสําคัญท่ีสุดอันหนึ่งสําหรับครูท่ีจะใชประกอบการ
วิเคราะหหาทางนําผูเรียนไปสูเปาหมายไดอยางมีประสิทธิภาพ นอกจากนั้น Keefe (1981) ยังได
เขียนถึงเรื่องรูปแบบการเรียนรูไววา  รูปแบบการเรียนรูนั้นเปนมากกวานวัตกรรม คือ เปนเครื่องมือ
พ้ืนฐานแบบใหมในการทํางาน เปนแนวทางใหมในการเรียนการสอนเปนการมองภาพของผูเรียนท่ีใหญ
กวาและลึกซ้ึงกวาท่ีเคยรูมากอนเปนกรอบการทํางานพ้ืนฐานท่ีข้ึนอยูกับทฤษฎีและการฝกหัดของการ
สอนท่ีสามารถสรางข้ึนมาได ทําใหการสอนแบบใชวิธีเดียวกับผูเรียนทุกคนลาสมัยไป การศึกษาแบบ
อิสระหรือการศึกษาข้ันพ้ืนฐานตองนํามาคิดใหมในแงคิดของรูปแบบการเรียนรูไมมีอะไรท่ีดอยไปกวา
การปฏิบัติการวางแผนการสอนบนพ้ืนฐานของการวิเคราะหลักษณะของผูเรียนแตละคนนอกจากนี้
แลว ยังมีผูใหความหมายของรูปแบบการเรียนรูไวอีกหลายคน อยางเชน Dunn and others (1981 : 
12) ไดใหความหมายของรูปแบบการเรียนรูวาเปนผลรวมของความคิดของผูเรียนเองเก่ียวกับทิศทาง
ท่ีผูเรียนตองการเรียน Dunn ยังไดกลาวถึงผูเรียนวาอาจแตกตางกันในแตละระดับ เชน ดาน
สิ่งแวดลอม ดานอารมณ ดานความลําเอียงของสังคม ในการท่ีจะเรียนโดยลําพัง เปนคู เปนกลุมหรือ
รูปแบบการเรียนรูแบบยืดหยุน ตลอดจนดานกายภาพ เชน ชอบเรียนในเวลากลางวันหรือกลางคืน 
การท่ีเราไมรูเก่ียวกับรูปแบบการเรียนรูของผูเรียนอาจพิสูจนใหเห็นวาเปนความเชื่อมโยงความ
ผิดพลาดระหวางการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพกับสัมฤทธิผลทางวิชาการ ความหมายตาง ๆ ของ
รูปแบบการเรียนรู ดังกลาวในขางตนจะเห็นไดวา นักการศึกษามีความคิดเห็นแตกตางกันเก่ียวกับ
ความหมายของรูปแบบการเรียนรู (Learning Style) ท้ังนี้เพราะนักการศึกษาแตละคนไดให
ความสําคัญและศึกษาตัวแปรตาง ๆ กัน แตอยางไรก็ตามก็อยูในขอบเขตของการอธิบายเก่ียวกับการ
มีปฏิสัมพันธ (Interaction) ระหวางผูเรียนกับสิ่งเราในสภาพแวดลอมทางการเรียน โดยนักการศึกษา
มีความเห็นสอดคลองกันวา คํานิยามหรือความหมายของรูปแบบการเรียนรูไมควรตองถูกกําหนด
แนนอนตายตัว ท้ังนี้เพราะท้ังนักวิจัยและ ผูปฏิบัติตองการท่ีจะทดลองอยางกวางขวาง กอนท่ีจะใหคํา
นิยาม ความหมายของแบบการเรียนรู ท่ีเปนท่ียอมรับโดยท่ัวไปได Dunn (1981 : 373 , อางถึงใน 
นิภาวรรณ รัตนวราวัลย 2532 : 18) จากความหมายท่ีกลาวมาขางตนแลว สามารถประมวล
ความหมายตาง ๆ เหลานี้เขาดวยกันและใหความหมายของรูปแบบการเรียนรู หมายถึง “พฤติกรรม
การเรียนรู หรือรูปแบบการเรียนรูของแตละบุคคลท่ีการมีปฏิสัมพันธและการสอบสนองตอสิ่งเรา
ทางการเรียนรูท่ีผูเรียนยึดถือเปนแนวปฏิบัติเพ่ือใหไดมาซ่ึงองคความรูใหม ๆ ”  นั่นเองนอกจากนี้ใน
สวนของลักษณะของรูปแบบการเรียนรูนั้นไดมีนักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดใหทัศนะ
และความคิดเห็นท่ีแตกตางกันไว  ดังตอไปนี้    Davidman (อางถึงใน อาภาภรณ ศิริอาคเนย 2532: 
12) ไดกลาวถึงลักษณะของรูปแบบการเรียนรูของบุคคลเปนสิ่งท่ีอยูภายในตัวของบุคคลอยางคงทนไม
สามารถเปลี่ยนแปลงไดงาย ๆ และถามีการเปลี่ยนแปลงจะตองอาศัยระยะเวลาท่ียาวนาน    Kolb 
(อางถึงใน Rita Dunn และคณะ 1981: 373) ไดกลาวถึงลักษณะของรูปแบบการเรียนรูวารูปแบบ
การเรียนรูเปนมรดกท่ีไดรับมาของแตละบุคคล   Dunn and others (1981: 373) ไดใหทัศนะ
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เก่ียวกับลักษณะของรูปแบบการเรียนรู วาจะไมมีความสัมพันธกับลักษณะของตัวผูเรียนและบิดา
มารดาพรอมท้ังยืนยันวารูปแบบการ เรียนรูของผูเรียนสามารถท่ีจะพัฒนาใหดีข้ึนไดแตตองใช
ระยะเวลาพอสมควร   Copenhaver (1979, อางถึงใน อาภาภรณ ศิริอาคเนย 2532: 12) ไดศึกษา
และ สรุปลักษณะของรูปแบบการเรียนรูวารูปแบบการเรียนรูของผูเรียนจะมีลักษณะม่ันคงไม
เปลี่ยนแปลง ไมวานักเรียนจะเรียนวิชาอะไรก็ตามจะมีรูปแบบการเรียนรูเชนนั้นเสมอ   Gregorce 
and other (อางถึงใน อาภาภรณ ศิริอาคเนย 2532: 12) ไดอธิบายถึงสาระสําคัญของลักษณะของ
รูปแบบการเรียนรูวาบุคลิกลักษณะของผูเรียนจะเปนตัวสนับสนุนรูป แบบการเรียนรูนอยมาก  จาก
ลักษณะของรูปแบบการเรียนรูท่ีไดกลาวมาในขางตนสามารถสรุปไดวา รูปแบบการเรียนรูเปนสิ่งท่ีเกิด
อยูในตัวของแตละบุคคลเปลี่ยนแปลงไดยากและไมมีความสัมพันธกับ บุคลิกลักษณะของผูเรียนและ
บิดามารดา รูปแบบการเรียนรูสามารถพัฒนาไดแตตองใชระยะเวลาท่ีนานพอสมควร นอกจากนั้นยังมี
นักการศึกษาบางทานท่ีมีความคิดเห็นแตกตางออกไปวา ลักษณะของรูปแบบการเรียนรูเปนมรดกของ
แตละบุคคล 
  3) ความสําคัญของรูปแบบการเรียนรู  นักจิตวิทยาทางการศึกษาและนักจิตวิทยาหลาย
ทานไดกลาวถึงความสําคัญและประโยชนในการท่ีครูผูสอนจะศึกษาและวิเคราะหขอมูลเก่ียวกับ
รูปแบบการเรียนรูของผูเรียนไวหลายประการดังตอไปนี้     อัจฉรา ธรรมาภรณ (2531: 33-36) ได
ศึกษาถึงความสําคัญของการศึกษารูปแบบการเรียนรู พบวา ผูเรียนมีแบบการเรียนรูท่ีทุกคนชอบ
แตกตางกัน ดังนั้นจึงเปนความจําเปนท่ีครูตองสํารวจรูปแบบการเรียนรูของผูเรียน เพ่ือใชเปนขอมูล
พ้ืนฐานท่ีสําคัญท่ีผูสอนใชตัดสินใจในการวางแผนและจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเหมาะสม
สอดคลองกับลักษณะพิเศษเฉพาะของผูเรียน ซ่ึงสงผลดีทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนสูงข้ึน 
มีการเปลี่ยนแปลงทัศนคติไปในทางท่ีดีตอการเรียนและเนื้อหาวิชา รวมท้ังสามารถแกปญหาวินัย
บางอยางในชั้นเรียนได   อาภาภรณ ศิริอาคเนย (2533 : 14 -15) ไดกลาวถึงความสําคัญและ
ประโยชนของ การศึกษารูปแบบการเรียนรูของผูเรียนไววาถาครูผูสอนวิเคราะหหรือศึกษารูปแบบการ
เรียนรูของผูเรียนจะทําใหผูสอนตระหนักถึงความแตกตางระหวางบุคคลของผูเรียนและทราบถึง
รูปแบบการเรียนรูท่ีผูเรียนชอบและสะดวกในการเรียนรู ทําใหเกิดผลการเรียนรูท่ีดี ไดรูถึงแรงจูงใจ
ในการเรียนและ การปรับตัวเขากับสภาพแวดลอมของผูเรียน เพ่ือใชในการตัดสินใจวางแผนและจัด
กิจกรรมการเรียนท่ีสอดคลองกับลักษณะรูปแบบการเรียนรูของผูเรียน จะสงผลใหครูทํางานอยางมี
ประสิทธิภาพ อีกท้ังยังสามารถสรางความสามัคคีในหมูผูเรียน ลดพฤติกรรมดานอาญากรรมและ
แกปญหาวินัยบางอยางในชั้น นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพ่ิมสูงข้ึนและเปนการปองกันปญหา
การออกจากโรงเรียนกลางคันของผูเรียน   Dun and other (1981, อางถึงใน กองวิจัยทางการศึกษา 
2543 : 3) กลาววางานวิจัยหลายเรื่องท่ีออกแบบวิจัยมาอยางดีพบวา นักศึกษาสามารถบอกแนวทาง
ท่ีเขาจะเรียนรูอยางมีสัมฤทธิผลท่ีดีท่ีสุดได   Gregorce (1979, อางถึงใน อาภาภรณ ศิริอาคเนย 
2533: 13) ไดชี้ความสําคัญของรูปแบบการเรียนรูวาเปนตัวบงชี้วาบุคคลเรียนรูอยางไร ปรับตัวเขากับ
สิ่งแวดลอมอยางไรและยังเปนตัวชี้แนะวาสมองของบุคคลทํางานอยางไร    Keefe (1984 : 61) ไดชี้
ประโยชนของการวิเคราะหรูปแบบการเรียนรูของผูเรียนวาเปนนวัตกรรมทางดานการเรียนการสอน
แบบหนึ่งท่ีเปนเครื่องมือชนิดใหมในการปฏิบัติงาน เปนแนวทางใหมในการพิจารณาถึงกระบวนการ
เรียนการสอนและแนวคิดของผูเรียนไดอยางลึกซ้ึง นอกจากนั้นยังเปนพ้ืนฐานในการวางแผนการ
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จัดการเรียนการสอน เพ่ือทําการวิเคราะหลักษณะของผูเรียนแตละคนดวย นอกจากนี้ยังอธิบายเพ่ิมวา
รูปแบบการเรียนรูจะสามารถบอกไดวานักเรียนผูนั้นจะเรียนอะไรไดดีท่ีสุดดวยวิธีการใดและสะทอนให
เห็นการพัฒนาของบุคลิกภาพ การปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอม    
    
 2.1.3 การเรียนรูแบบรวมมือ 
  1) แนวคิดสูการเรียนรูแบบรวมมือ 
   การเรียนรูแบบรวมมือ เปนการจัดการเรียนการสอน ท่ีแบงผูเรียนออกเปนกลุม
เล็ก ๆ สมาชิกในกลุมมีความสามารถแตกตางกัน มีการชวยเหลือสนับสนุน ซ่ึงกันและกันมีความ
รับผิดชอบรวมกัน  คาแกน (Kagan ,1994)  ไดเสนอแนวคิดท่ีจะนําไปสูการเรียนรูแบบรวมมือ แบบ
โครงสรางอยางมีประสิทธิผล ไว 6 ประการดังรูปท่ี 2.1 
 
 
 
 
 
 
 

 
รูปท่ี 2.1 โครงสรางของรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมืออยางมีประสิทธิภาพของคาแกน 
 

   จากโครงสรางของการเรียนรูแบบรวมมืออยางมีประสิทธิภาพของ คาแกน 
สามารถอธิบายไดดังนี้ (1)กลุม หมายถึง การจัดกลุมผูเรียนท่ีจะทํางานรวมกัน ซ่ึงกลุมผูเรียนตองเปน
กลุมท่ีมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียน ปานกลาง คอนขางต่ํา และต่ํา (2)ความมุงม่ัน หมายถึง ความมุงม่ัน 
และอุดมการณของเด็กท่ีจะทํางานรวมกัน และกระตือรือรนในการทํากิจกรรมตาง ๆ   (3)การจัดการ 
หมายถึงการจัดการเพ่ือใหกลุมทํางานอยางมีประสิทธิภาพ (4)ทักษะทางสังคม หมายถึง ทักษะในการ
อยูรวมกันในสังคมตองพัฒนาใหเด็กมีทักษะในการทํางานรวมกัน มีความสัมพันธท่ีดีตอกัน ใหความ
ชวยเหลือกัน รับฟงความคิดเห็นของกันและกัน รวมท้ังมีทักษะในการสื่อความหมาย  (5)หลักการ 
PIES หมายถึงพ้ืนฐานของการเรียนแบบรวมมือ ซ่ึงยอมาจากคําตางๆ ไดแก   P ยอมาจาก Positive 
interdependence ซ่ึงหมายถึงผูเรียนมีการพ่ึงพากันในทางบวก นักเรียนตองชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 
ความสําเร็จของกลุมคือความสําเร็จของแตละคน  I ยอมาจาก Individual accountability ซ่ึง
หมายถึง ผูเรียนแตละบุคคลมีความรับผิดชอบ ทุก ๆ คน ในกลุมตางก็มีความสามารถในตัว มีบทบาท
หนาท่ีความรับผิดชอบ ในการทํางานและมีสวนรวมในการทํางานกลุมใหสําเร็จ  E ยอมาจาก Equal 
participation ซ่ึงหมายถึง ผูเรียนทุกคนในกลุมตองมีสวนรวมในการคนควา และการทํางานเทาเทียม
กัน โดยมีการกําหนดบทบาทหนาท่ีทุกคน   และ S ยอมาจาก Simultaneous interaction  ซ่ึง
หมายถึงผูเรียนทุกคนในกลุมมีปฏิสัมพันธกันในเวลาเดียวกัน  และ (6)โครงสรางหมายถึง รูปแบบของ
กิจกรรมในการเรียนแบบรวมมือ ท่ีใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธกัน แตละรูปแบบไดออกแบบใหเหมาะสม

 
โครงสร้าง กลุ่ม 

ความมุ่งม่ัน การจัดการ 

ทักษะ 
ทางสังคม 

หลักการ 
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กับเปาหมายท่ีตางกัน ในการเลือกใชรูปแบบ ของกิจกรรม ตองเลือกใชใหตรงเปาหมาย (กูเกียรติ 
แสงวิทย , 2545:8-10) 
  2) ความหมายและความสําคัญของการเรียนรูแบบรวมมือ 
   การเรียนรูแบบรวมมือมีนักวิชาการใหความหมาย ดังนี้ สลาวิน (อางถึงใน ไสว 
ฟกขาว , 2542 : 131) ใหความหมายของการเรียนรูแบบรวมมือวา หมายถึงวิธีการจัดการเรียนการ
สอนท่ีผูเรียนทํางานรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ โดยท่ัวไปมีสมาชิกกลุมละ 4 คน สมาชิกมีความสามารถใน
การเรียนตางกัน สมาชิกในกลุมจะรับผิดชอบในสิ่งท่ีไดรับการสอนและชวยเพ่ือนสมาชิกในเกิดการ
เรียนรูดวย มีการชวยเหลือซ่ึงกันและกัน และมีเปาหมายในการทํางานรวมกัน คือเปาหมายของกลุม   
อาทซท และนิวแมน (อางถึงใน ไสว ฟกขาว , 2542 : 132 ) ไดกลาววา การเรียนรูแบบรวมมือเปน
แนวทางท่ีเก่ียวกับการท่ีผูเรียนทําการแกปญหารวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ ซ่ึงสมาชิกทุกคนในกลุมประสบ
ผลสําเร็จหรือบรรลุเปาหมายรวมกัน สมาชิกในกลุมทุกคนตองระลึกถึงเสมอวาเขาเปนสวนสําคัญของ
กลุม ความสําเร็จ หรือความลมเหลวของกลุมเปนความสําเร็จหรือลมเหลวของทุกคนในกลุม  เพ่ือให
บรรลุเปาหมายสมาชิกทุกคน ตองพูดอธิบายแนวคิดกันและชวยเหลือกันใหเกิดการเรียนรูในการ
แกปญหา อาจารยไมใชแหลงความรูท่ีคอยปอนแกนักเรียนแตจะมีบทบาทเปนผูคอยใหความ
ชวยเหลือ จัดหา และชี้แนะแหลงขอมูลในการเรียนรูของผูเรียน  ตัวของผูเรียนเอง จะเปนแหลง
ความรูซ่ึงกันและกันในกระบวนการเรียนรู  สุธาดา  มุงซอนกลาง (2540: 36)    ไดสรุปวา    การ
เรียนแบบรวมมือ   หมายถึง การจัดการเรียนท่ีเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง โดยจัดใหนักเรียนท่ีมี
ความสามารถทางการเรียนแตกตางกันมาทํางานรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ เพ่ือใหสามารถบรรลุ
เปาหมายเดียวกันของกลุมท้ังนี้ความสําเร็จของกลุมข้ึนอยูกับความรับผิดชอบของนักเรียนทุกคนใน
กลุม นักเรียนทุกคนในกลุมตองมีบทบาทท่ีชัดเจนและทํางานไปพรอม ๆ กัน  มีทักษะทางสังคม มีการ
พ่ึงพาซ่ึงกันและกัน    จนสามารถทําใหนักเรียนทุกคนในกลุมประสบผลสําเร็จไดตามเปาหมายของ
กลุม   วัฒนาพร   ระงับทุกข (2541: 34) ไดกลาววา การเรียนแบบรวมมือเปนวิธีการจัดการเรียน
การสอนท่ีเนนการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนใหแกผูเรียนไดเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ แตละ
กลุมประกอบดวยสมาชิกท่ีมีความรูความสามารถแตกตางกัน โดยแตละคนมีสวนรวมอยางแทจริงใน
การเรียนรูและความสําเร็จของกลุม โดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การแบงปนทรัพยากรการ
เรียนรูรวมท้ังการเปนกําลังใจแกกันและกัน  พิมพันธ  เดชะคุปต (2542: 2) ไดกลาววา การเรียนแบบ
รวมมือ หมายถึง การรวมมือกันทํางานเพ่ือบรรลุจุดมุงหมาย ซ่ึงทุกคนยอมรับจุดมุงหมายรวมกันและ
เม่ือพัฒนาสําเร็จแลวสงผลใหผูรวมงานเกิดความพอใจ  ไสว  ฟกขาว (2542: 132) ไดสรุปไววา การ
เรียนรูแบบรวมมือเปนการจัดการเรียนท่ีแบงผูเรียนออกเปนกลุมเล็ก ๆ สมาชิกในกลุมมีความ
แตกตางกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการชวยเหลือซ่ึงกันและกัน มีความรับผิดชอบรวมกันท้ัง
ในสวนตัวและสวนรวม เพ่ือใหกลุมไดรับความสําเร็จตามเปาหมายท่ีกําหนด  นาฏยา  ปนอยู (2543: 
15) ไดสรุปวา การเรียนแบบรวมมือเปนกระบวนการเรียนรูท่ีจัดนักเรียนเปนกลุมขนาดเล็ก สมาชิกใน
กลุมมีความสามารถทางการเรียนแตกตางกัน ซ่ึงสมาชิกแตละคนจะมีบทบาทและหนาท่ีท่ีตอง
รับผิดชอบรวมกันไดทํางานรวมกันเปนกลุมมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกันเพ่ือทํางานท่ี
ไดรับมอบหมายใหประสบผลสําเร็จโดยสมาชิกทุกคนของกลุมมีเปาหมายรวมกันคือความสําเร็จของ
กลุมซ่ึงเปนความสําเร็จของตนเองดวย  กาญจนา  ลาภบุญเรือง  (2544: 27) ไดใหความหมายการ
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เรียนแบบรวมมือกันเรียนรู หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ียึดผูเรียนเปนศูนยกลางโดย
แบงนักเรียนเปนกลุมเล็ก สมาชิกภายในกลุมมีประมาณ  4–6 คน มีความแตกตางกันดานความรู 
ความสามารถ  โดยเปาหมายของการเรียนแบบรวมมือกันเรียนรูคือสมาชิกในกลุมมีบทบาทท่ีเทา
เทียมกันในการทําใหกลุมประสบผลสําเร็จ ไดพัฒนาทักษะทางสังคมในการทํางานกลุม พ่ึงพา
สนับสนุนเพ่ือนทุกคนในกลุมใหประสบผลสําเร็จและบรรลุเปาหมายรวมกัน สมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรธน 
(2544: 3) ไดใหนิยาม การเรียนแบบรวมมือวา เปนวิธีการเรียนท่ีมีการจัดตั้งกลุม การทํางานเพ่ือ
สงเสริมการเรียนรูและเพ่ิมพูนแรงจูงใจทางการเรียน การเรียนแบบรวมมือไมใชการจัดนักเรียนเขา
กลุมรวมกันแบบธรรมดา แตเปนการรวมกลุมอยางมีโครงสรางท่ีชัดเจน กลาวคือสมาชิกแตละคนใน
ทีมจะมีปฏิสัมพันธตอกันในการเรียนรูและสมาชิกทุกคนจะไดรับการกระตุนใหเกิดแรงจูงใจเพ่ือท่ีจะ
ชวยเหลือเพ่ิมพูนการเรียนรูของสมาชิกในทีม โกวิท เวชศาสตร ( 2541:24) กลาววา การเรียนรูแบบ
รวมมือเปนกระบวนการเรียนการสอนท่ีเกิดจากการผสมผสาน ระหวางทักษะของการเรียนอยูรวมกัน
ในสังคม และทักษะในดานเนื้อหาวิชาการตาง ๆ เปนการเรียนการสอนท่ียึดนักเรียนเปนศูนยกลาง 
(Student centered) โดยจัดใหนักเรียนท่ีมีความสามารถตางกัน (mixed ability) เรียนและทํางาน
รวมกันเปนกลุม กลุมละ 2-5 คน โดยมีจุดมุงหมาย ( goal) เดียวกัน ชวยเหลือกันและกันภายในกลุม 
โดยผูเรียนท่ีเกงชวยเหลือผูท่ีเรียนออนกวา และตองยอมรับความสามารถซ่ึงกันและกันเสมอ 
ความสําเร็จของกลุมข้ึนอยูกับสมาชิกทุกคนภายในกลุมจันทรา ตันติพงศานุรักษ ( 2543 : 36) กลาว
วาการเรียนรูแบบรวมือเปนวิธีการจัดการเรียนการสอนรูปแบบหนึ่งท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยให
นักเรียนลงมือปฏิบัติงานเปนกลุมยอย ๆ เพ่ือเสริมสรางสมรรถภาพการเรียนรูของนักเรียนแตละคน 
สนับสนุนใหมีการชวยเหลือกัน จนบรรลุผลตามเปาหมายตลอดจนสงเสริมใหทํางานรวมกันเปนหมู
คณะ หรือทีมตามระบบประชาธิปไตย 
  3)องคประกอบสําคัญของการเรียนรูแบบรวมมือ  
   Johnson  (1987 อางถึงใน เสาวลักษณ พุมสําเภา , 2549:27) ไดกลาวถึง 
องคประกอบการเรียนรูแบบรวมมือ ดังนี้  (1) ความเก่ียวของสัมพันธในทางบวก ( positive 
interdependence) หมายถึง การท่ีสมาชิกในกลุมทํางานอยางมีเปาหมายรวมกัน มีการทํางาน
รวมกัน  โดยสมาชิกทุกคนมีมีสวนรวมในการทํางานนั้น มีการแบงปนวัสดุ อุปกรณ ขอมูลตาง ๆ ใน
การทํางานทุกคนมีบทบาทหนาท่ีและประสบความสําเร็จรวมกัน สมาชิกในกลุมจะมีความรูสึกวา
ตนเอง ประสบผลสําเร็จไดก็ตอเม่ือ  ทุกคนในกลุมประสบผลสําเร็จดวย สมาชิกทุกคนจะไดรับ
ผลประโยชนหรือรางวัลผลงานกลุมโดยเทาเทียมกัน เชน ถาสมาชิกทุกคนชวยกันทําใหกลุมไดคะแนน 
90% แลวสมาชิกแตละคนจะไดคะแนนเพ่ิมพิเศษอีก 5 คะแนนเปนรางวัลเปนตน 
(2) การมีปฏิสัมพันธท่ีสงเสริมซ่ึงกันและกัน ( face to face probative interaction)  เปนการติดตอ
สัมพันธแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน การอธิบายความรูใหแกเพ่ือนในกลุมฟง เปนลักษณะ
ความสําคัญของการติดตอปฏิสัมพันธโดยตรงของการเรียนรูแบบรวมมือ ดังนั้นจึงควรมีการ
แลกเปลี่ยนใหขอมูลยอนกลับ เปดโอกาสใหสมาชิกเสนอแนวคิดใหม ๆ เพ่ือเลือกในสิ่งท่ีเหมาะสม
ท่ีสุด (3)ความรับผิดชอบของสมาชิกแตละบุคคล ( Individual accountability) เปนความรับผิดชอบ
ในการเรียนรูของสมาชิกแตละบุคคล โดยมีการชวยเหลือสงเสริมซ่ึงกันและกัน เพ่ือใหเกิดความสําเร็จ
ตามเปาหมายกลุม โดยสมาชิกทุกคนในกลุมมีความม่ันใจ และพรอมท่ีจะไดรับการทดสอบเปน
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รายบุคคล  (4) การใชทักษะระหวางบุคคลและทักษะการทํางานกลุมยอย ( interdependence and 
small group skills) เพราะเปนทักษะสําคัญท่ีจะชวยใหการทํางานกลุมประสบผลสําเร็จ นักเรียน
ควรไดรับการฝกทักษะในการสื่อสาร การเปนผูนํา การไววางใจผูอ่ืน  การตัดสินใจ การแกปญหาครู
ควรจัดสถานการณท่ีจะสงเสริม ใหผูเรียน เพ่ือใหทํางานไดอยางมีประสิทธิภาพ  (5) กระบวนการ
กลุม (Group process) เปนกระบวนการทํางานท่ีมีข้ันตอน หรือวิธีการท่ีจะชวยใหการดําเนินงาน
กลุม เปนไปอยางมีประสิทธิภาพ นั้นคือสมาชิกทุกคนตองทําความเขาใจในเปาหมายการทํางาน
วางแผนปฏิบัติงานรวมกัน ดําเนินงานตามแผนตลอดจน ประเมินผลและปรับปรุงงาน 
   โกวิท เวชศาสตร (2541 อางถึงใน เสาวลักษณ พุมสําเภา 2549 :27-30) กลาว 
ดังนี้   (1) ความเก่ียวของสัมพันธกันในทางบวก สมาชิกทุกคนมีหนาท่ีและมีความสําคัญเทาเทียมกัน
หมด สมาชิกแตละคนรูหนาท่ีของตนเองวาตองการทํากิจกรรมอะไรบางในการเรียน ครั้งนั้น ๆ และ
ตองรับผิดชอบในกิจกรรมนั้น  ๆ  เสมอ  สมาชิกทุกคนตระหนักดีวาความสําเร็จของกลุมข้ึนอยูกับ
สมาชิกภายในกลุม    กลยุทธในการสรางความเก่ียวของสัมพันธกันในทางบวกเปาหมาย    ใหมี
เปาหมายเดียวกัน  เชน  ผูสอนแจกเอกสาร แบบฝกหัดใหกลุมละ 1 ชุดเทานั้น  
 สงงานเพียง 1 ชิ้นตอกลุม  และสมาชิกแตละคนทําหนาท่ีท่ีไดรับมอบหมายอยางเต็มความสามารถ   
รางวัล  รางวัลและคะแนนข้ึนอยูผลงานของกลุม เชน   คะแนนกลุมไดมาจากการนําคะแนนของ
สมาชิกแตละคนในกลุมมารวมกันเปนคะแนนกลุม  ทีมใดท่ีสมาชิกทุกคนไดคะแนน 80%  ข้ึนไป จะ
ไดรับรางวัล หรือมีโบนัสพิเศษ  งาน  งานครูแจกแบบฝก (work sheet) หรือมอบหมายงานท่ีจะตอง
ทํารวมกันภายในกลุม หนาท่ี สมาชิกทุกคนตองมีหนาท่ี และรับผิดชอบในหนาท่ี จะตองชวยเหลือซ่ึง
กันและกัน เชน หนาท่ี   ผูจดบันทึก (recorder)  ผูสนับสนุน (encourager)  ผูรายงาน ( reporter)  
ผูตรวจสอบ (checker)    ความรับผิดชอบของสมาชิกแตละบุคคล   สมาชิกแตละคนในกลุม มีหนาท่ี
ท่ีตองรับผิดชอบ และจะตองทํางานท่ีไดรับมอบหมายอยางเต็มใจเสมอ เชน  สมาชิกแตละคน  
จะตองตอบคําถาม และอธิบายใหแกสมาชิกดวยกัน ดวยความเต็มใจเสมอ   สมาชิกแตละคนจะตอง
สนับสนุน คอยใหกําลังใจแกเพ่ือนสมาชิกในกลุม  สมาชิกแตละคนรูวางผลงานของกลุม จะสําเร็จ
ลุลวงไปดวยดี ข้ึนอยูกับความรวมมือ และความรับผิดชอบของสมาชิกทุกคน  กระบวนการกลุม 
หลังจากท่ีมีการทํางานรวมกันเปนกลุมไดในระยะหนึ่ง สมาชิกแตละคนจะตองประเมินผลการทํางาน
ของตนเอง และผลงานกลุมเพ่ือท่ีจะรูถึงขอบกพรองและสิ่งท่ีควรปรับปรุงแกไข และวางเปาหมายการ
ทํางานกลุมครั้งตอไปใหดี และมีประสิทธิภาพมากข้ึนกวาเดิม   ทักษะทางสังคม  ผูเรียนบางคนไมมี
ทักษะในการทํางานรวมกันเปนกลุม เนื่องจากไมไดรับการพัฒนาเรื่องนี้มากอน อาจจะทําใหมีปญหา
บางในการทํางานรวมกันกับผูอ่ืน ดังนั้นกอนท่ีจะใชการเรียนการสอนแบบรวมมือ ผูสอนควรปูพ้ืนฐาน
ผูสอนใหมีทักษะในกาทํางานกลุม ดังนี้    ทักษะความมีระเบียบ เปนทักษะเบื้องตน ในการทํางาน
รวมกันเปนกลุมผูสอนจะตองใหผูเรียน มีทักษะและนิสัยตอไปนี้ เชน   จัดกลุมอยางรวดเร็วและไมทํา
เสียงดังรบกวนผูอ่ืน  
นั่งทํางานอยูแตในกลุมของตนเองเทานั้น ไมเดินท่ัวหอง  พูดคุยซักถามอธิบาย โดยใชเสียงดังพอไดยิน
เฉพาะในกลุมของตนเทานั้น  เปลี่ยนกันทําหนาท่ีตาง ๆ เชน  ผูบันทึก ผูสนับสนุน ผูตรวจสอบ
เรียกชื่อของสมาชิกในกลุม  ใชสายตาหนาตางทาทางเปนสื่อบอกความสงสัยความเขาใจ และยอมรับ
ผูพูด ใหความสําคัญแกสมาชิกทุกคนเทาเทียมกัน  ทักษะในหนาท่ี   เปนทักษะเก่ียวกับการจัดกลุม 
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ความพยายามในการทํางาน รวมกันใหเกิดผลสําเร็จท่ีดี  รักษาความสัมพันธท่ีดี ระหวางสมาชิกใน
กลุม เปนทักษะเก่ียวกับ  การแลกเปลี่ยนความคิด (ideas) และออกความคิดเห็นอธิบาย โตตอบ และ
แบงอุปกรณรวมกันภายในกลุม   ซักถามคําถาม ท่ีตองการรูความจริงและเหตุผล ท่ีสมาชิกทุกคน
จะตองซักถาม ตอบคําถาม อภิปราย อธิบาย และแกไข ความเขาใจผิดตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึน นอกจากนี้ยัง
ตองยอมรับฟงความคิดเห็นจากผูท่ีเรียนเกงเทานั้น ใชคําสุภาพไมกาวราว และไมโตเถียงกัน ดวย
เหตุผลสวนตัว   ไมทําตัวเปนผูเผด็จการในกลุม   สรางบรรยากาศท่ีดีในการทํางานรวมกัน โดยการมี
อารมณขัน และรักษาน้ําใจซ่ึงกันและกัน  ทักษะท่ีมีกฎเกณฑ  เปนทักษะท่ีจําเปน ในการพัฒนาการ
เรียนรู  ความเขาใจเปนการกระตุนใหเกิดการใชความคิดตามลําดับข้ันอยางมีเหตุผล ทักษะในดานนี้
ไดแก   การสรุปความคิดเห็น และเสนอขอเท็จจริงท้ังหมด ท่ีเก่ียวของโดยการพูดปากเปลา โดยไม
ตองดูจากท่ีจดบันทึกหรือแบบฝกหัด    ตรวจสอบความถูกตองแมนยําของผลงานกลุม โดยทําการ
แกไขปรับปรุงขอคิดเห็นท่ีไมถูกตองของเพ่ือนสมาชิก เพ่ิมเติมขอความสําคัญท่ีสมาชิกคนใดคนหนึ่ง 
หลงลืมไปสํารวจและแสดงความคิดเห็นของตนเอง ในสวนท่ีคิดวาตนเองยังไมเขาใจชัดเจนหรือมี
ความคิดเห็นเปนอยางอ่ืน  สมาชิกทุกคนควรจะตรวจสอบผลงาน และคําตอบของกลุมกอนท่ีนําสง
ผูสอน และสมาชิกทุกคนตองยอมรับวาผลงานของกลุมเปนเสมือนผลงานของตนเอง ปฏิสัมพันธตอ
กัน  การจัดกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือนี้ผูเรียนจะนั่งเรียนดวยกันเปนกลุม ๆ ละ 2-5 คน หันหนา
เขาหากัน เพ่ือจะไดซักถาม ตอบปญหา อธิบาย โตตอบซ่ึงกัน และกัน  ใหสมาชิกทุกคนมีสวนรวมใน
การทํางาน ยอมรับเหตุผลของผูอ่ืน  โตเถียงกันดวยเหตุผล ไมใชเถียงกันดวยบุคคล รูจักสนับสนุน
และกลาวชมเชยผูอ่ืน เปนการฝกพ้ืนฐานของการอยูรวมกันในสังคม 
   Johnson  (1987  อางถึงใน 2548:30)  ไดสรุปความแตกตางระหวางกลุมการ
เรียนรูแบบรวมมือ และกลุมการเรียนรูแบบดั้งเดิมไวดังตารางท่ี 2.1 
ตารางท่ี 2.1 ความแตกตางระหวางกลุมการเรียนรูแบบรวมมือ และกลุมการเรียนรูแบบดั้งเดิม 

การเรียนรูแบบรวมมือ การเรียนรูแบบดั้งเดิม 
1. ความสัมพันธเปนเชิงบวกระหวางสมาชิก 1. ขาดการพ่ึงพากันระหวางสมาชิก 
2. สมาชิกเอาใจใสรับผิดชอบตอตนเอง 2. สมาชิกขาดความรับผิดชอบ 
3. สมาชิกมีความสามารถแตกตางกัน 3. สมาชิกมีความสามารถเทาเทียมกัน 
4. สมาชิกผลัดเปลี่ยนกันเปนผูนํา 4. มีผูนําท่ีไดรับการแตงตั้งเพียงคนเดียว 
5. รับผิดชอบรวมกับสมาชิกดวยกัน 5. รับผิดชอบเฉพาะตนเอง 
6. เนนผลงานและการคงอยูซึ่งความเปนกลุม 6. เนนท่ีผลงานเพียงอยางเดียว 
7. สอนทักษะทางสังคมโดยตรง 7. ทักษะทางสังคมถูกละเลย 
8. ผูสอนคอยสังเกตและหาโอกาสแนะนํา 8. ผูสอนขาดความสนใจหนาท่ีของกลุม 
9. สมาชิกของกลุมมีกระบวนการทํางานเพ่ือ
ประสิทธิผลของกลุม 

9. ขาดกระบวนการในการทํางานกลุม 

 

  4) รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ 
  วิธีการเรียนแบบรวมมือกันเรียนรูท่ีนิยมใชกันมี 9 เทคนิค (พิมพันธ  เดชะคุปต  

2542: 6–9) ดังนี้   (1)เทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม (Teams-Games-Tournament  
หรือ TGT) ซ่ึงพัฒนาโดย De Vries and Slavin มีการจัดกลุมนักเรียนเปนกลุมเล็ก ๆ กลุมละ 4 คน  
ระดับความสามารถตางกัน (Heterogeneous  teams) คือ นักเรียนเกง 1 คน ปานกลาง 2 คน และ
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ออน 1 คน ครูกําหนดบทเรียนและการทํางานของกลุมไวแลว ครูทําการสอนบทเรียนใหนักเรียนท้ัง
ชั้นแลวใหกลุมทํางานตามกําหนด นักเรียนในกลุมชวยเหลือกันเด็กเกงชวยและตรวจงานของเพ่ือนให
ถูกตองกอนนําสงครูแลวมีการจัดกลุมใหมเปนกลุมแขงขันท่ีสมาชิกภายในกลุมมีความสามารถเทา ๆ 
กัน (Homogeneous tournament teams) มาแขงขันตอบปญหา ซ่ึงจะมีการจัดกลุมใหมทุก
สัปดาห โดยพิจารณาจากความสามารถของแตละบุคคล คะแนนของกลุมจะไดจากคะแนนของ
สมาชิกท่ีเขาแขงขันรวมกับกลุมอ่ืนรวมกันแลวจัดใหมีการใหรางวัลกับกลุมท่ีไดคะแนนสูงถึงเกณฑท่ี
กําหนดไว   (2)เทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ (Student Teams Achievement Divisions 
หรือ STAD) พัฒนาโดย Slavin มีการจัดกลุมเหมือน TGT แตไมมีการแขงขัน โดยใหนักเรียนทุกคน
ตางทําขอสอบแลวนําคะแนนพัฒนาการ ซ่ึงเปนคะแนนท่ีดีกวาเดิมในการสอบครั้งกอนของแตละคน
มารวมกันเปนคะแนนกลุม และมีการใหรางวัล  (3)เทคนิคการจัดกลุมแบบชวยเหลือรายบุคคล
(Team Assisted Individualization : TAI) พัฒนาโดย  Slavin และคณะ เทคนิคนี้เหมาะกับวิชา
คณิตศาสตร ใชสําหรับระดับประถมศึกษาปท่ี 3–6  วิธีนี้สมาชิกกลุมมี 4 คน มีระดับความรูตางกัน 
ครูเรียกเด็กท่ีมีความรูระดับเดียวกันของแตละกลุมมาสอนความยากงายของเนื้อหา วิธีท่ีสอนจะ
แตกตางกันเด็กกลับไปยังกลุมของตนและตางคนตางทํางานท่ีไดรับมอบหมายแตชวยเหลือซ่ึงกันและ
กัน ทุกคนทําขอสอบโดยไมมีการชวยเหลือกัน มีการใหรางวัลกลุมท่ีทําคะแนนไดดีกวาเดิม   
(4)เทคนิคโปรแกรมการรวมมือกันในการอานและเขียน  (Cooperative Intergrated Reading and 
Composition หรือ  CIRC) พัฒนาโดย  Stevens และคณะ เทคนิคนี้ใชสําหรับวิชาอานเขียนและ
ทักษะอ่ืน ๆ ทางภาษา สมาชิกในกลุมมี 4 คน มีพ้ืนความรูเทากัน  2  คน อีก 2 คน ก็เทากันแตตาง
ระดับความรูกับ 2 คนแรก  ครูจะเรียกคูท่ีความรูระดับเทากันจากทุกกลุมมาสอน ใหกลับเขากลุม
แลวเรียกคูตอไปจากทุกกลุมมาสอน คะแนนของกลุมพิจารณาจากคะแนนสอบของสมาชิกกลุมเปน
รายบุคคล   (5) เทคนิคจิกซอ  (Jigsaw) พัฒนาโดย   Aroson และคณะ เทคนิคนี้ใชสําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3–6 สมาชิกในกลุมมี 6 คน ความรูตางระดับกัน สมาชิกแตละคนไป
เรียนรวมกับสมาชิกของกลุมอ่ืน ๆ ในหัวขอท่ีตางกันออกไปแลวทุกคนกลับมากลุมของตน สอนเพ่ือน
ในสิ่งท่ีตนไปเรียนรวมกับสมาชิกของกลุมอ่ืน ๆ มา การประเมินผลเปนรายบุคคลแลวรวมเปนคะแนน
ของกลุม อาจเรียนวิธีนี้วาการเรียนแบบรวมมือขามกลุม   (6) เทคนิคจิกซอ 2 (Jigsaw II) พัฒนาโดย  
Slavin  เทคนิคนี้สมาชิกในกลุม 4–5 คน นักเรียนทุกคนเรียนบทเรียนเดียวกันสมาชิกแตละคนใน
กลุมใหความสนใจในหัวขอยอยในบทเรียนตางกัน ใครท่ีสนใจในหัวขอเดียวกันจะไปประชุมคนควา
และอภิปรายผลแลวกลับมาท่ีกลุมเดิมของตน  สอนเพ่ือนในเรื่องท่ีตนเองไปประชุมกับสมาชิกกลุมอ่ืน
มาผลการสอบของแตละคนเปนคะแนนของกลุม  กลุมท่ีไดคะแนนรวมไดดีกวาครั้งกอน (คิดคะแนน
เหมือน STAD) จะไดรับรางวัล ข้ันตอนการเรียนมีดังนี้คือ    ครูแบงหัวขอท่ีจะเรียนเปนหัวขอยอย ๆ 
ใหเทากับจํานวนสมาชิก    แบงนักเรียน โดยใหมีความสามารถคละกันภายในกลุม เปนกลุมบาน
(Home group) สมาชิกแตละคนในกลุมอานเฉพาะหัวขอยอยท่ีตนไดรับ   มอบหมายเทานั้นโดยใช
เวลาตามท่ีครูกําหนด  จากนั้นนักเรียนท่ีอานหัวขอยอยเดียวกันจากทุก ๆ กลุม มานั่งดวยกัน เพ่ือ
ทํางานซักถามและทํากิจกรรมจึงเรียกวากลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert  group) สมาชิกทุก ๆ คน   
รวมมือกันอภิปรายหรือทํางานอยางเทาเทียมกัน โดยใหเวลาตามท่ีครูกําหนด   นักเรียนแตละคนใน
กลุมผูเชี่ยวชาญกลับมายังกลุมบาน (Home group) และผลัดเปลี่ยนกันอธิบายใหเพ่ือนสมาชิกใน
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กลุมฟง เริ่มจากหัวขอยอย 1, 2, 3 และ 4    ทําการทดสอบหัวขอยอย 1–4 กับนักเรียนท้ังหอง 
คะแนนของสมาชิกแตละคนในกลุมรวมเปนคะแนนกลุม กลุมท่ีไดคะแนนสูงสุดจะไดรับการยกยอง
ชมเชย  (7) เทคนิคการตรวจสอบเปนกลุม (Group  Investigation)  พัฒนาโดย  Sharan  and 
Sharan  เทคนิคนี้ สมาชิกในกลุมมี 2–6  คน  เปนรูปแบบท่ีซับซอน  แตละกลุมเลือกหัวขอท่ี
ตองการศึกษา สมาชิกในกลุมแบงงานกันท้ังกลุม  มีการวางแผนการดําเนินงานตามแผนการวิเคราะห
และสังเคราะหงานท่ีทํา  การนําเสนอผลงานหรือรายงานตอหนาชั้น การใหรางวัลหรือคะแนนใหเปน
กลุม  (8) เทคนิคการรวมมือกัน (Learning  Together)  พัฒนาโดย  Johnson และ Johnson  วิธี
นี้สมาชิกในกลุมมี  4–5  คน  ระดับความรูความสามารถตางกันใชสําหรับนักเรียนประถมศึกษาปท่ี  
2–6  โดยครูทําการสอนท้ังชั้น  เด็กแตละกลุมทํางานตามท่ีครูมอบหมาย  คะแนนของกลุมพิจารณา
จากผลงานของกลุม   (9)เทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือรวมกลุม (Co-op-Co-op) พัฒนาโดย Kagan  
ซ่ึงเทคนิคนี้ประกอบดวยข้ันตอนตาง ๆ  ดังนี้  คือ นักเรียนชวยกันอภิปรายหัวขอท่ีจะศึกษาแบง
หัวขอใหญ เปนหัวขอยอย แลวจัดนักเรียนเขากลุมตามความสามารถท่ีแตกตางกัน กลุมท่ีเลือกหัวขอ
ท่ีจะศึกษาตามความสนใจของกลุม กลุมแบงหัวขอยอยเปนหัวขอเล็ก ๆ เพ่ือนักเรียนแตละคนในกลุม
เลือกไปศึกษาและมีการกําหนดบทบาทหนาท่ีของแตละคนภายในกลุมนักเรียนศึกษาเรื่องท่ีตนเลือก
และนําเสนอตอกลุม กลุมรวบรวมหัวขอตาง ๆ จากนักเรียนทุกคนภายในกลุมแลวกลุมรายงานผลงาน
ตอชั้นและมีการประเมินผลงานของกลุม 
 
2.1.4 เทคนิคการสอนแบบรวมมือตามวิธีแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ 

การสอนแบบรวมมือตามวิธีแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ คิดคนโดย Slavin (1990: 
35-41, อางถึงใน บุญครอง   ศรีนวล 2543 : 16-21) ไดกลาวถึงการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค
การแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ มีดังนี้ 

         (1) สวนประกอบของการสอนแบบเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ 
                           การสอนแบบนี้ มีเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ (Student Teams 
Achievement Divisions หรือ STAD) เปนการสอนแบบรวมมือกันเรียนรู ท่ีพัฒนาโดย  Robert  
Slavin  แหงมหาวิทยาลัย John  Hopkins ซ่ึงครูสามารถนําไปใชในการเรียนการสอนไดอยางดี โดย
มีสวนประกอบท่ีสําคัญ 5 สวนไดแก   การนําเสนอบทเรียนตอนักเรียนท้ังชั้น การเรียนกลุมยอย  การ
ทําแบบทดสอบยอย  การคิดคะแนนความกาวหนาของสมาชิกแตละคน   และการยกยองหรือยอมรับ
กลุมท่ีไดรับคะแนนสูงสุด  ซ่ึงรายละเอียดของสวนประกอบท้ัง 5 สวน มีดังนี้ 
                           การนําเสนอบทเรียนตอนักเรียนท้ังชั้น    จะเปนการสอนเนื้อหาสาระตลอดจน
สื่อตาง ๆ ในชั้นเรียนโดยครูเสนอบทเรียนตอท้ังชั้นโดยใชกิจกรรมท่ีเหมาะสมกับบทเรียน ท้ังนี้ตองทํา
ใหผูเรียนเขาใจวิธีการของการสอนแบบเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์อยางแจมชัด เพราะ
ผูเรียนจะไดเรียนรูเนื้อหาตาง ๆ  แลวนําไปทดสอบซ่ึงสงผลถึงคะแนนของกลุม  

         การเรียนกลุมยอย   ภายในกลุมหนึ่งจะประกอบดวยสมาชิกประมาณ 4–5คนซ่ึง
จะตองทําคะแนนใหกับกลุมของตนเองใหมากท่ีสุด การจัดทีมจะคละกันในดานความสามารถและเพศ 
หนาท่ีของกลุม คือ การใหสมาชิกแตละคนทําคะแนนจากการทดสอบยอย ใหดีท่ีสุดหลังจากท่ีเสนอ
เนื้อหาสาระตลอดจนสื่อตาง ๆ  ในชั้นเรียนเสร็จแลว การทํากิจกรรมกลุมยอยนักเรียนจะศึกษาจาก   
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บัตรความรู บัตรคําถาม หรือบัตรกิจกรรมของแตละคนหรือคูท่ีดําเนินกิจกรรมรวมกันและมี บัตร
เฉลยให  สมาชิกในกลุมจะทําการปรึกษาหารือรวมกันแกไขปญหาตาง  ๆ ตลอดจนชวยแกไขสิ่งท่ี
เพ่ือนรวมกลุมทําผิดพลาด  หนาท่ีของทีม และหนาท่ีของสมาชิกในกลุมจึงตองเก้ือกูลกัน  กลาวคือ
สมาชิกในกลุมจะทําทุกอยางใหดีท่ีสุด เพ่ือชวยเหลือเพ่ือนในกลุมใหมีความรู จนม่ันใจวาเพ่ือน
สามารถท่ีจะทําการทดสอบความรู ซ่ึงจะไดคะแนนของตนเองและคะแนนระบบกลุมมากเปนท่ีนา
พอใจ ซ่ึงจะชวยแกปญหาของสมาชิกแตละคน  สิ่งท่ีนักเรียนควรคํานึงในการทํางานกลุมยอย มีดังนี้   
สมาชิกตองชวยใหเพ่ือนในกลุมไดเรียนรูเนื้อหาหรือสื่ออยางถองแท    ทุกคนในกลุมตองเขาใจเนื้อหา
ไมมีใครเรียนหรือศึกษาเนื้อหาจบเพียงคนเดียว  ถาสมาชิกคนใดในกลุมไมเขาใจตองถามหรือปรึกษา
เพ่ือนในกลุม  เพ่ือนรวมกลุมตองปรึกษาหารือกันเบา ๆ ไมใหรบกวนผูอ่ืน    สําหรับการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนครูควรสนับสนุนตอไปนี้    นักเรียนสามารถเคลื่อนยายโตะเกาอ้ี ในกลุม หรือการ
ยายท่ีทํางานของกลุมภายในชั้นเรียน  ใหเวลาประมาณ 5-10 นาที สําหรับตั้งชื่อกลุม    แนะนําให
ผูเรียนรวมมือกันทํางานเปนคูหรือกลุม 4 คน ก็ไดโดยใหมีการตรวจผลงานซ่ึงกันและกันเม่ือมีการ
ผิดพลาด เพ่ือนในกลุมตองรวมมือกันอธิบายใหเขาใจ   ไมควรจบการศึกษางาย  ๆ จนกวาจะแนใจวา
เพ่ือนในกลุมทุกคนสามารถจะตอบคําถามได 100 %  ใหมีการอธิบายคําตอบซ่ึงกันและกันแลวจึง
นําไปตรวจกับบัตรเฉลยคําตอบ   เม่ือมีปญหาใหปรึกษาเพ่ือนรวมกลุมยอยแลวจึงปรึกษาครู     
ระหวางผูเรียนทํากิจกรรมครูควรเดินไปรอบ ๆ หองเพ่ือใหนักเรียนไดมีโอกาสปรึกษาหารือได
โดยสะดวกและเปนการเสริมกําลังใจใหแกผูเรียนดวย        

                การทําแบบทดสอบยอย    หลังจากปฏิบัติกิจกรรม คือ ศึกษาเนื้อหาสาระและ
รวมกันแกไขปญหาตาง ๆ ในกลุม ไดประมาณ 1–2 ชั่วโมง จะมีการทดสอบยอย โดยผูเรียนแตละคน
จะทําแบบทดสอบดวยตนเองไมมีการชวยเหลือกันเหมือนตอนปฏิบัติกิจกรรมกลุมยอย ทุกคนจะทํา
คะแนนใหดีท่ีสุดเทาท่ีจะสามารถใหกลุมบรรลุเปาหมายได 
                         4) คะแนนความกาวหนาของสมาชิกแตละคน 
                       เพ่ือความสอดคลองกับหลักการของการเรียนแบบรวมมือกันเรียนรูประการ
หนึ่งท่ีวาสมาชิกแตละคนมีโอกาสท่ีจะชวยเหลือกลุมใหประสบผลสําเร็จเทาเทียมกัน  ไมวาจะจัดอยูใน
กลุมเรียนเกง  ปานกลาง  หรือออน ดังนั้นการคิดคํานวณคะแนนของกลุมจึงคิดคํานวณจากคะแนน
ของความกาวหนาของสมาชิกแตละคนในกลุมโดยท่ีแตละคนจะมีคะแนนพ้ืนฐานหรืออาจเรียกวา 
“คะแนนฐาน” ไมเทากัน โดยท่ีครูจะกําหนดคะแนนฐานสําหรับแตละคนหรือกลุมจากผลการสอบ
ครั้งแรก หรือ หลังสุดของการเรียนก็ได ผูเรียนจะทําคะแนนการทดสอบยอยใหไดมากกวาคะแนน
ฐานของตนเอง จึงจะมีคะแนนความกาวหนาท่ีดี 

5) การยกยองหรือยอมรับกลุมท่ีไดรับคะแนนสูงสุด 
        กลุมแตละกลุมจะไดรับการรับรองหรือไดรับรางวัลตาง ๆ ก็ตอเม่ือสามารถ

ทําคะแนนของกลุมไดมากกวาท่ีกําหนดไว 
 

การเตรียมการจัดการเรียนการสอน  
ข้ันเตรียมการสําหรับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบรวมมือ 

          (1)  การเตรียมเอกสารและวัสดุการสอน 
                  ครูจะตองเตรียมวัสดุการสอนท่ีใชในการทํางานกลุม  รวมท้ังขอสอบ 
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สําหรับทดสอบนักเรียนแตละคนหลังจากเรียนบทเรียนในแตละหนวย  
                              (2)  การจัดนักเรียนเขากลุม 

                         ในการจัดนักเรียนเขากลุมแบบรวมมือกันเรียนรูยึดรูปแบบ STAD ซ่ึง
สมาชิกในกลุมมีประมาณ 4–5 คน แตละกลุมจะคละกันตามความรูความสามารถและเพศ  
ประกอบดวยนักเรียนเกง ปานกลาง  และออน ในอัตราสวน 1 : 2 : 1 โดยยึดตามเกณฑของ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชานั้นโดยมีเทคนิคการจัดดังนี้ 
                               1. จัดลําดับนักเรียนในชั้นจากเกงท่ีสุดไปหาออนท่ีสุดโดยยึดตามผลการ
เรียนท่ีผานมาซ่ึงอาจจะเปนคะแนนจากการทําแบบทดสอบเกรดหรือพิจารณาการตัดสินใจของครูเอง
เปนสวนประกอบ  ครูอาจลําบากใจในการจัดลําดับแตพยายามใหดีท่ีสุดเทาท่ีจะทําได 
                             2. หาจํานวนกลุมท้ังหมดวามีก่ีกลุมแตละกลุมควรมีสมาชิกประมาณ 4 
คน ฉะนั้นจํานวนท้ังหมดจะมีก่ีกลุมหาไดจากการหารจํานวนนักเรียนท้ังหมดดวย 4  ผลหารคิด
จํานวนกลุมท้ังหมดถาหารไมลงตัวอาจอนุโลมใหบางกลุมมีสมาชิก 5 คน  ได 

3. กําหนดนักเรียนเขากลุมเพ่ือใหไดกลุมท่ีสมดุลกันดังแสดในตารางท่ี 2.2  
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ตารางท่ี 2.2 วิธีการจัดนักเรียนเขากลุม  
ระดับความสามารถของผูเรียน อันดับผูเรียน ช่ือกลุม 

นักเรียนเกง 

1 A 

2 B 
3 C 

4 D 

5 E 

6 F 

7 G 
8 H 

9 I 

10 J 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

นักเรียนปานกลาง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

11 J 

12 I 
13 H 

14 G 
15 F 

16 E 

17 D 

18 C 

19 B 

20 A 
21 A 
22 B 

23 C 
24 D 

25 E 

26 F 

27 G 
28 H 
29 I 

30 J 
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ตารางที 2.2  วิธีการจัดนักเรียนเขากลุม (ตอ) 
ระดับความสามารถของผูเรียน อันดับผูเรียน ช่ือกลุม 

นักเรียนออน 

31 J 

32 I 

33 H 

34 G 

35 F 

36 E 

37 D 

38 C 

39 B 

40 A 
 

                      จากตารางท่ี 2.2 เปนการจัดกลุมตามระดับความสามารถ โดยยึดตามผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนท่ีผานมา หรือผลการสอบปลายภาคเรียนลาสุด หรือผลการทดสอบความรูพ้ืนฐานก็ได
จากนั้นเรียงลําดับนักเรียน คํานวณหาจํานวนกลุมท่ีตองการ ในท่ีนี้ไดนักเรียน 10 กลุม ๆ ละ 4 คน 
ซ่ึงประกอบดวยสมาชิก ดังนี้ คือ 

     กลุม A ประกอบดวยสมาชิกลําดับท่ี 1, 20, 21, 40 
     กลุม B ประกอบดวยสมาชิกลําดับท่ี 2, 19, 22, 39 

      กลุม C ประกอบดวยสมาชิกลําดับท่ี 3, 18, 23, 38 
 กลุม D ประกอบดวยสมาชิกลําดับท่ี 4, 17, 24, 37 
 กลุม E ประกอบดวยสมาชิกลําดับท่ี 5, 16, 25, 36 

      กลุม F ประกอบดวยสมาชิกลําดับท่ี 6, 15, 26, 35 
     กลุม G ประกอบดวยสมาชิกลําดับท่ี 7, 14, 27, 34 

      กลุม H ประกอบดวยสมาชิกลําดับท่ี 8, 13, 28, 33 
          กลุม  I ประกอบดวยสมาชิกลําดับท่ี 9, 12, 29, 32 

      กลุม J ประกอบดวยสมาชิกลําดับท่ี 10, 11, 30, 31 
 

เม่ือสอนไปไดประมาณ 5 - 6 สัปดาห หรือจบเนื้อหารสาระยอย ควรจัดกลุมใหม เปนการให
นักเรียนไดรวมมือในการแกปญหาตาง ๆ กับเพ่ือนในชั้นไดครบท้ังชั้น 

 
        (3)  การหาคะแนนฐานของนักเรียน 
                              คะแนนฐานของนักเรียนแตละคน หมายถึง คะแนนเฉลี่ยของผลการเรียน
หรือผลของการทดสอบยอยท่ีผานมาหลังจากท่ีเราไดทดสอบยอยไปแลว 2–3 ครั้ง ใหใชผลเฉลี่ยของ
คะแนนจากผลการสอบยอยดังกลาวเปนคะแนนฐาน หรืออาจใชคะแนนทดสอบความรูพ้ืนฐานมาคิด
คํานวณเปนคะแนนฐาน โดยทําการเฉลี่ยคะแนนกอน ดังตารางท่ี 2.3 
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ตารางท่ี 2.3  การกําหนดคะแนนฐานของกลุม  

ช่ือนักเรียน 
กลุม A 

คะแนนทดสอบความรูพ้ืนฐานท่ีได 
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

คะแนนเฉล่ียของกลุม 
(คะแนนฐาน) 

ดช. แดง 6 

10.5 
ดช. ดํา 9 

ดญ. ขาว 10 
ดญ. เขียว 17 

 

คะแนนฐานจะเปลี่ยนแปลงทุกครั้งกอนข้ึนเนื้อหาใหม โดยจะนําคะแนนท่ีไดจากการทดสอบ
ความรูพ้ืนฐานครั้งลาสุดกอนเรียนเนื้อหาใหมเปนคะแนนฐานครั้งตอไป สําหรับคะแนนท่ีไดจากการ
ทดสอบแตละครั้ง อาจคิดเทียบเปนเปอรเซ็นตกอนเพ่ือใหฐานของคะแนนเต็มเทากันแลวนําไปหา
ผลตางกับคะแนนฐานเพ่ือคิดคะแนนความกาวหนาตอไป  
                       (4) การคิดคะแนนความกาวหนา 

           การคิดคะแนนความกาวหนาคิดคํานวณจากผลตางระหวางคะแนนการ
ทดสอบยอยหลังจากท่ีเรียนตามแผนการเรียนท่ีจัดไว กับ คะแนนฐานของแตละคนหรือของแตละ
กลุม  ดังตารางท่ี  2.4 และ 2.5 

 

ตารางท่ี  2.4 การคิดคะแนนความกาวหนาของแตละคน 
คะแนนท่ีไดจากการทดสอบรายบุคคล คะแนนความกาวหนา 

1. ไดคะแนนต่ํากวา “คะแนนฐาน” มากกวา 3 คะแนน 0 
2. ไดคะแนนต่ํากวา “คะแนนฐาน” ตั้งแต 1- 3 คะแนน 5 
3. ไดคะแนนเทากับ “คะแนนฐาน”  10 
4. ไดคะแนนสูงกวา  “คะแนนฐาน” ตั้งแต 1- 3 คะแนน 15 
5. ไดคะแนนสูงกวา  “คะแนนฐาน” มากกวา 3 คะแนน 20 

 
 

ตารางท่ี  2.5  เกณฑการกําหนดคะแนนความกาวหนาของกลุม 
คะแนนเฉล่ียท่ีไดของกลุม คะแนนความกาวหนา 

1. ไดคะแนนเฉลี่ยต่ํากวา “คะแนนฐาน” มากกวา 3 คะแนน 0 
2. ไดคะแนนเฉลี่ยต่ํากวา “คะแนนฐาน” ตั้งแต 1- 3 คะแนน 5 
3. ไดคะแนนเฉลี่ยเทากับ “คะแนนฐาน”  10 
4. ไดคะแนนเฉลี่ยสูงกวา  “คะแนนฐาน” ตั้งแต 1- 3 คะแนน 15 
5. ไดคะแนนเฉลี่ยสูงกวา  “คะแนนฐาน” มากกวา 3 คะแนน 20 

 
                         (5) การยกยองหรือยอมรับกลุมท่ีไดรับคะแนนสูงสุดจากคะแนนความกาวหนา
ของกลุม (Team Score) 
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คะแนนความกาวหนาของแตละคนท่ีเปนสมาชิกของกลุมและคะแนนความกาวหนาของกลุม
ของทุกคน จะนํามารวมกันแลวเฉลี่ยเปนคะแนนความกาวหนารวมของกลุมทําการปรับยอดเต็มให
เทากับยอดเต็มของคะแนนฐาน(อาจคิดเปนเปอรเซ็นต) แลวนํามาลบดวยคะแนนฐานและ
เปรียบเทียบกับเกณฑของกลุมเกง   เกงมาก  หรือ  ยอดเยี่ยม   ท่ีกําหนดไวดังตารางท่ี 2.6 และ 2.7 
เพ่ือการตัดสินยกยองหรือยอมรับผลงานของแตละกลุม 

 

ตารางท่ี  2.6  เกณฑการกําหนดกลุมท่ีไดรับการยกยอง 
กลุมท่ีไดรับการยกยอง คะแนนเฉล่ียของคะแนนรวมความกาวหนาของกลุม 

1. กลุมระดับเกง คะแนนเฉลี่ยสูงกวา“คะแนนฐาน” ตั้งแต  2-3 คะแนน 
2. กลุมระดับเกงมาก คะแนนเฉลี่ยสูงกวา“คะแนนฐาน” ตั้งแต  4-5 คะแนน 
3. กลุมยอดเยี่ยม  คะแนนเฉลี่ยสูงกวา“คะแนนฐาน” มากวา  5  คะแนนข้ึนไป 

 
ตารางท่ี  2.7  แบบรายงานการทดสอบยอย คะแนนความกาวหนา และระดับกลุมท่ีได 
                       รับการยกยอง 
กลุมท่ี 
…A… 

การทดสอบคร้ังท่ี 1 
วันท่ี……………………. 
เร่ือง…………………… 

การทดสอบคร้ังท่ี 2 
วันท่ี……………………. 
เร่ือง…………………… 

ช่ือสมาชิก 
คะแนน
ฐาน 

คะแนน 
ทดสอบ

ยอย 
(20) 

คะแนน
กาวหนา
ของแต
ละคน 
(20) 

คะแนน
กาวหนา
ของกลุม  

(20) 

คะแนน 
รวมความ 
กาวหนา 

(40) 

คะแนน
ฐาน 

คะแนน 
ทดสอบ

ยอย 
(20) 

คะแนน
กาวหนา
ของแตละ
คน (20) 

คะแนน
กาวหนา
ของกลุม  

(20) 

คะแนน
รวมความ 
กาวหนา 

(40) 

ดช. แดง 
ดช. ดํา 
ดช. ขาว 
ดช. เขียว 

10.5 

9 
19 
18 
20 

5 
15 
15 
20 

15 
15 
15 
15 

20 
30 
30 
35 

10.5 

18 
20 
20 
20 

15 
20 
20 
20 

20 
20 
20 
20 

35 
40 
40 
40 

รวม   56   เฉลี่ย
ปรับยอด 

(20) 

 78   เฉลี่ย 
ปรับยอด 

(20) 
คะแนนเฉลี่ยของ

กลุม 
16.50    19.5   

ระดับกลุมที่ไดรับการยกยอง - 14.375 ระดับกลุมที่ไดรับการยกยอง เกงมาก 19.375 
 

หมายเหตุ  คะแนนทดสอบยอยเฉลี่ย  และคะแนนรวมความกาวเฉลี่ยและปรับยอดใหเทากับ
คะแนนฐานแลว หากนําไปหักลบกับคะแนนฐานแลวมีเศษเหลือเปนทศนิยมใหใชหลักการปดเศษ
อยางงายใหเปนจํานวนเต็มกอนนําไปเทียบกับเกณฑคะแนนความกาวหนา 
 

2.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 เสาวลักษณ พุมสําเภา (2549 : บทคัดยอ)  ศึกษาการเปรียบเทียบผลการเรียนรูกลุมสาระการ
เรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง ทศนิยม ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดยใชวิธีการสอนตามรูปแบบ
การเรียนรูแบบรวมมือระหวางกิจกรรม STAD กับ TAI การศึกษามีวัตถุประสงคเพ่ือ เปรียบเทียบผล
การจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร กอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีสอนตาม
รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ ในกิจกรรม STAD และ TAI  3 ดาน คือ 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
2) ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร 3) เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร และเพ่ือเปรียบเทียบผล
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การจัดการการเรียนรู โดยวิธีสอนตามรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ ระหวางกิจกรรม STAD กับ TAI  
3 ดาน  คือ 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 2) ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร 3) เจตคติตอการเรียน
คณิตศาสตร กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนทายพิกุล 
(สํานักงานสลากินแบงสงเคราะห 68 ) อําเภอพระพุทธบาท จังหวัดสระบุรี ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 
2548 จํานวน 2 หองเรียน นักเรียน 84 คน แบงเปนกลุมทดลองท่ี 1 (STAD) จํานวน 42 คน และ
กลุมทดอลงท่ี 2 (TAI) จํานวน 42 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยคือ แผนการจัดการเรียนรูโดยใช
วิธีการสอนตามรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ กิจกรรม STAD และกิจกรรม TAI จํานวน 15 แผน ใช
เวลาสอนแผนละ 1 ชั่วโมง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ทางการเรียน แบบทดสอบวัดทักษะ
กระบวนการทางคณิตศาสตร แบบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
คือคาเฉลี่ย ( X ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) และการทดสอบคาที (t-test) วิเคราะหขอมูลโดย
โปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 10.0  for Windows ผลการวิจัยพบวา 
  1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร และเจตคติตอการเรียน 
คณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 โดยใชวิธีสอนตามรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ 
กิจกรรม STAD และกิจกรรม TAI หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ 0.05 
  2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรและเจตคติตอการเรียน 
คณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 ท่ีเรียนโดยใชวิธีสอนตามรูปแบบการเรียนรู แบบ
รวมมือ ระหวางกิจกรรม STAD กับกิจกรรม TAI แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญท่ีระดับ 0.05 

สุริเยส  ก่ิงมณี (2547) ศึกษา การพัฒนาแผนการเรียนรูแบบรวมมือกันเรียนรูดวยเทคนิค 
STAD เรื่องบรรยากาศวิชาวิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3 ความมุงหมายของการศึกษาคนควาคือ 
เพ่ือศึกษาดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรูดวยเทคนิค STAD และเพ่ือพัฒนาแผนการเรียนรูแบบ
รวมมือกันเรียนรูดวยเทคนิค STAD เรื่องบรรยากาศวิชาวิทยาศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี  3 ใหมี
ประสิทธิผลตามเกณฑ 80/80 กลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/2 
ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนสุรินทรราชมงคล อําเภอเมือง จังหวัดสุรินทร จํานวน 26 
คน ทําการสุมดวยวิธีการสุมอยางงาย (Simple Random Sampling)โดยการจับสลาก ( Lottery 
Method) เครื่องมือท่ีใชในการศึกษา ไดแก แผนการเรียนรูแบบรวมมือกันเรียนรู และแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการศึกษาคนควาพัฒนาแผนการเรียนรูแบบรวมมือกันเรียนรู เรื่อง
บรรยากาศวิชาวิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชแผนการเรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ พบวา 

 1. แผนการจัดการเรียนรูท่ีไดสรางข้ึน มีประสิทธิภาพเทากับ 80.96/80.90 ซ่ึงเปนไป
ตามเกณฑ 80/80 ท่ีตั้งไว 

 2. คาดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรูแบบรวมมือกันเรียนรู เทคนิค STAD เรื่อง
บรรยากาศ วิชาวิทยาศาสตร ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 มีคาเทากับ 0.7096 แสดงวานักเรียนมีความรู
เพ่ิมข้ึนรอยละ 70.96 

ไพรินทร ยิ้มศิริ (2548 : บทคัดยอ) ศึกษาความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยการเรียนตามแบบ STAD วัตถุประสงคในการวิจัย เพ่ือศึกษาประสิทธิภาพ
แผนการจัดการเรียนรูภาษาอังกฤษ ระดับมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยการเรียนรูตามแบบ  STAD  และเพ่ือ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ดานการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอน
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โดยเรียนตามแบบ STAD กอนและหลังการเรียนร็ ประชากรท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ คือนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 3  โรงเรียนซับนอยเหนือวิทยาคม อําเภอหมวกเหล็ก จังหวัดสระบุรี สํานักงานเขต
พ้ืนท่ีการศึกษาสระบุรี เขต 2 ภาคเรียนที 1 ปการศึกษา 2547 ท่ีเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 9 (อ015) 
จํานวน 3 หองเรียน รวมนักเรียนจํานวน  28 คน ซ่ึงไดมาจากการสุมแบบกลุม ( Cluster random 
sampling) จากหองเรียนกลุมประชากร 3 หองเรียนเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย มี 2 ประเภทคือ 
เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง คือแผนการจัดการเรียนรู การเขียนตามวิธีการเรียนตามรูปแบบ STAD 
จํานวน 6 แผน 12 ชั่วโมง และเครื่องมือท่ีใชในการเก็บขอมูล ไดแกแบบทดสอบความสามารถในการ
เขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้มัธยมศึกษาปท่ี 3 เปนแบบการเขียนบรรยาย วิเคราะหขอมูลโดยใช
โปรแกรมทางคอมพิวเตอร หาคาเฉลี่ยคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบคา t-test ผลการวิจัยพบวา 

 1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรูตามแบบ STAD ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
พบวา แผนการจัดการเรียนรูมีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑ 80/80 
  2. ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน ท่ีไดรับการสอนเขียน 
ภาษาอังกฤษโดยการเรียนตามแบบ STAD มีคะแนนเฉลี่ยหลังการเรียนรูสูงกวากอนการเรียนรู อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 
 สมหมาย บุญทองโท ( 2540 อางถึงใน สุริเยส ก่ิงมณี 2547 : 56) ทําการวิจัยเรื่อง การ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4 เรื่องเศษสวน ท่ีเรียนโดยวิธีสอนแบบกลุมรวมมือกันเรียนรู (TAI) กับการสอนปกติ 
กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนบานหนองเตา และโรงเรียนบานโนนระเวียง 
จํานวน 24 คน ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2539 เครื่องมือท่ีใชในการทดลองคือ แผนการสอนแบบ
รวมมือกันเรียนรู (TAI) แผนการสอนแบบปกติ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธทางการเรียน 
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีเรียนโดยการสอนแบบกลุมรวมมือกันเรียนรู ( TAI) มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงกวา นักเรียนท่ีเรียนโดยการสอนตามปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ท่ีระดับ 0.01 
 พัชรินทร  จันทรหัวโทน ( 2544 :139) ไดทําวิจัยเรื่อง การศึกษาการสอนตามหลักการสอน
แบบรวมมือกันเรียนรู ในวิชาวิทยาศาสตร เรื่องน้ําเพ่ือชีวิต ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 กลุมตัวอยางคือ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนบานโนนทอง จํานวน 70 คน ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2543 
เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยคือ แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางเรียน แบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
แผนการสอนตามหลักการสอนแบบรวมมือกันเรียนรู ( STAD) และสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 
ผลการวิจัยพบวา 
  1. นักเรียนท่ีไดรับการสอนตามหลักการสอนแบบรวมมือกันเรียนรู มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 0.05 
  2. นักเรียนท่ีไดรับการสอนตามหลักการสอนแบบรวมมือกันเรียนรูมีทักษะ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนตามคูมืออยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับนัยสําคัญ 0.05 
  3.  นักเรียนท่ีไดรับการสอนตามหลักการสอนแบบรวมมือกันเรียนรูมีพฤติกรรมการ
ทํางานกลุมดีข้ึน 
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 ชนิดา นนทนภา ( 2545:99-113)  ทําวิจัยเรื่อง การเปรียบเทียบผลการสอนวิชาคณิตศาสตร 
เรื่องบทประยุกต ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ระหวางการสอนดวยวิธีสอนแบบแบงกลุมตามสังกัดสัมฤทธิ์
ผลทางการเรียนและการสอนปกติ กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 12 คน 
ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2544 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยคือ แผนการสอนวิชาคณิตศาสตร 
แบบทดสอบประจําเนื้อหา และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการวิจัย พบวา นักเรียนท่ี
ไดรับการสอนดวยวิธีสอนแบบแบงกลุมตามสังกัดผลสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนมี ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 
และนักเรียนท่ีไดรับการสอนดวยวิธีสอนแบบแบงกลุมตามสังกัดสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนไปแลวระยะ
หนึ่งมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 
 สุมิตร ถ่ินปญจา ( 2545 : 75) ทําวิจัยเรื่อง การพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนวิชาฟสิกส 
เรื่องไฟฟากระแสตรง โดยใชรูปแบบการเรียนรูรวมกัน กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน (มอดินแดง)  จํานวน 36 คนภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2544 
เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยคือแผนการสอนรูปแบบการเรียนรูรวมกันเครื่องมือท่ีใชสะทอนผลการ
ปฏิบัติการ และเครื่องมือท่ีใชในการประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมผลการวิจัยพบว จากการ
พัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนแบบเรียนรูรวมกันไดดังนี้ 
  1. ไดรูปแบบของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 7 ข้ันตอน 
  2. พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนอยูในเกณฑระดับ ดี คือ นักเรียนสวน
ใหญสามารถทําคะแนนไดรอยละ 70 และมีนักเรียนท่ีผานเกณฑ รอยละ 80 
 ศรีภรณ ณะวงศษา ( 2542 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจในการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนแบบ 
Team-Game-Tournament แบบ Student Team-Achievement  Division และการสอนตาม
คูมือครู กลุมตัอยางคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  โรงเรียนมัธยมวัดเบญจมบพิตร เขตดุสิต จังหวัด
กรุงเทพมหานคร ภาครเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2541 จํานวน 120 คน เครื่องมือท่ีใช คือ  แผนการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการศึกษา 
พบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการสอนแบบ TGT และแบบ STAD  มีผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน ผลการศึกษาพบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการสอนแบบ TGT และ
แบบ STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนตามคูมือครู
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01 สวนนักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบ TGT กับแบบ STAD มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 พรชนก ชวยสุข ( 2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนาชุดการเรียนคณิตศาสตร ท่ีใชเทคนิค 
TAI (Team Assisted Individualization) เพ่ือสงเสริมความสามารถในการคิดคํานวณของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 กลุมตัวอยางคือ นักเรยนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2544 
โรงเรียนมัธยมวัดสิงห เขตจอมทอง กรุงเทพมหานคร จํานวน 50 คน เครื่องมือท่ีใชไดแก ชุดการ
เรียนคณิตศาสตร แผนการสอนคณิตศาสตร ท่ีใชเทคนิค TAI แบบฝกทักษะความสามารถในการคิด
คํานวณ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและแบบทดสอบประจําชุดการเรียน 
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ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 
ภายหลังการสอนดวยชุดการเรียนคณิตศาสตรท่ีใชเทคนิค TAI (Team Assisted Individualization)  
เพ่ือสงเสริมความสามารถในการคิดคํานวณสูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
0.01 
 ณัฐพร โพธิ์เอ่ียม ( 2550:117-118) การพัฒนาผลการเรียนรู เรื่องโจทยปญหาของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ีจัดการเรียนรูแบบกลุมชวยเหลือเปนรายบุคคล (TAI) รวมกับกระบวนการ
แกปญหาของโพลยา ซ่ึงเปนการวิจัยเชิงทดลองโดยมีแบบแผนการวิจัยข้ันพ้ืนฐาน                  
(Pre-Experimental Design) แบบ One-Group Pretest-Posttest Design กลุมตัวอยางคือ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนเทศบาล 4 วัดโพธิ์อน อําเภอสองพ่ีนอง จังหวัดสุพรรณบุรี 
เปนกลุมทดลองจํานวน 20 คนมีวัตถุประสงคการวิจัยเพ่ือ ( 1) เปรียบเทียบผลการเรียนรูเรื่อง โจทย
ปญหา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 กอนและหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบกลุม
ชวยเหลือเปนรายบุคคล (TAI) รวมกับกระบวนการแกไขปญหาของโพลยา ( 2) ศึกษาพฤติกรรมการ
ทํางานกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ีจัดการเรียนรูแบบกลุมชวยเหลือเปนรายบุคคล (TAI) 
รวมกับกระบวนการแกปญหาของโพลยา (3) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ี
มีตอการจัดการเรียนรูแบบกลุมชวยเหลือเปนรายบุคคล (TAI) รวมกับกระบวนการแกปญหาของโพล
ยา 
  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวยแผนการจัดการเรียนรูเรื่องโจทยปญหาท่ีผูวิจัย
สรางข้ึนมีคาดัชนีสอดคลอง (IOC) เทากับ 1.00 แบบทดสอบวัดผลการเรียนรูกอนและหลังจัดการ
เรียนรูซ่ึงเปนแบบทดสอบชุดเดียวกัน เปนแบบทดสอบชนิดปรนัย เลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 25 
ขอ มีคาความยากงาย (p) ระหวาง 0.26-0.74 มีคาอํานาจจําแนก ( r) ระหวาง 0.56-0.89 และมีคา
ความเชื่อม่ัน ( Reliability) 0.93 และขอสอบอัตนัย จํานวน 3 ขอมีคาความยากงาย (p) ระหวาง 
0.52 – 0.61 มีคาอํานาจจําแนก (r) ระหวาง 0.28-0.39 และมีคาความเชื่อม่ัน ( Reliability) เทากับ 
0.84 แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม จํานวน  5 ขอและแบบสอบถามความคิดเห็น จํานวน 15 
ขอ การวิเคราะหขอมูลและสถิติท่ีใชคือ (1) เปรียบเทียบผลการเรียนรูเรื่องโจทยปญหา ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 กอนและหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบกลุมชวยเหลือเปนรายบุคคล 
(TAI) รวมกับกระบวนการแกไขปญหาของโพลยาโดยใชสูตร t-test แบบ Dependent (2) ศึกษา
พฤติกรรมการทํางานของนักเรียน โดยหาคาเฉลี่ย ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) และ (3) 
หาคาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูแบบกลุมชวยเหลือ เปนรายบุคคล ( TAI) 
รวมกับกระบวนการแกปญหาของโพลยา โดยหาคาเฉลี่ย ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผล
การศึกษาพบวา 
  1. ผลการเรียนรูเรื่องโจทยปญหา ท่ีจัดการเรียนรูแบบกลุมชวยเหลือเปนรายบุคคล 
(TAI) รวมกับกระบวนการแกปญหาของโพลยา กอนเรียนและหลังเรียนพบวาคะแนนเฉลี่ยของผลการ
เรียนรูเรื่องโจทยปญหา ของนักเรรียนกลุมการวิจัย กอนเรียนและหลังเรียน แตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 ซ่ึงยอมรับสมมติฐานการวิจัย โดยผลการเรียนรูหลังจัดการเรียนรู สูง
กวากอนจัดการเรียนรู 
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  2. พฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนในภาพรวมพบวานักเรียนมีพฤติกรรมการ
แสดงความคิดเห็นถาม -ตอบ การรับในกระบวนการสอน การรวมมือกับกลุม การใหคําชม /กําลังใจ
และตั้งใจทํางาน ในทุกแผนกการจัดการเรียนรูอยูในระดับปานกลาง และเม่ือพิจารณาเปนราย
พฤติกรรม พบวา นักเรียนมีพฤติกรรมดานการแสดงความคิดเห็นและถาม -ตอบ อยูในระดับมาก 
รองลงมาเทากันคือ นักเรียนมีการรับฟงในกระบวนการสอนและการรวมมือกับกลุม ปฏิบัติในระดับ
ปานกลาง นักเรียนมีความตั้งใจในการทํางาน มีการปฏิบัติในระดับปานกลางและต่ําท่ีสุดคือ นักเรียน
มีการใหคําชม กําลังใจ มีการปฏิบัติในระดับปานกลาง 
  3. ความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรู แบบกลุมชวยเหลือเปนรายบุคคล 
(TAI) รวมกับกระบวนการแกปญหาของโพลยา ในภาพรวมพบวา นักเรียนเห็นดวยในระดับปานกลาง  
เม่ือพิจารณาเปนรายดานพบวา นักเรียนเห็นดวยกับดานประโยชนท่ีไดรับการปฏิบัติกิจกรรมสูงท่ีสุด 
โดยเห็นดวยในระดับปานกลางและเม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวาสูงท่ีสุดคือ การเรียนการสอน
คณิตศาสตรแบบกลุมชวยเหลือเปนรายบุคคล ( TAI) รวมกับกระบวนการแกไปปญหาของโพลยา ทํา
ใหนักเรียนเห็นคุณคาและประโยชนของวิชาคณิตศาสตรมากข้ึน นักเรียนเห็นดวยในระดับมาก ต่ํา
ท่ีสุด 
 รตินันท  ไมตรีจิต (2537: ก) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร
และความรับผิดชอบของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีไดรับการสอนโดยใชการเรียนแบบรวมมือกับ
การสอนตามคูมือครู  ของโรงเรียนบางแกวประชาสรรค  จังหวัดสมุทรปราการ จํานวน 2 หองเรียน 
หองเรียนละ 40 คน กลุมทดลองสอนโดยใชการเรียนแบบรวมมือท่ีใชวิธีผสมผสานระหวางเทคนิควิธี
แบบ STAD กับแบบ TGT และกลุมควบคุม ไดรับการสอนตามคูมือครู  ผลท่ีไดจากการวิเคราะห
ขอมูลพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชการเรียนแบบ
รวมมือกับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

วิสัน สุวรรณคีรี (2538 : 45) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์และความคิดเห็นในการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  ท่ีเรียนโดยวิธี เอส ที เอ ดี  กลุมตัวอยางเปนนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  โรงเรียนเทิงวิทยาคม  อําเภอเทิง  จังหวัดเชียงราย  จํานวน2  หองเรียน จับ
ฉลากเปนกลุมทดลอง ใชแผนการสอนโดยวิธี เอส ที เอ ดี และกลุมควบคุมใชแผนการสอนแบบปกติ 
ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของกลุมท่ีเรียนโดยวิธี เอส ที เอ ดี สูงกวา
กลุมท่ีเรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  และความคิดเห็นในการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของกลุมทดลองท่ีเรียนโดยวิธี เอส ที เอ ดี กอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 มาลีวรรณ  แกนแกว (2538 : ข) ไดศึกษาผลการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4  ท่ีเรียนโดยวิธี เอส ที เอ ดี ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน
ท่ีเรียนโดยวิธี เอส ที เอ ดี สูงกวานักเรียนท่ีเรียนโดยวิธีสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.01  
 ชาติชาย   มวงปฐม (2539 : ง) ไดศึกษาผลของวิธีการเรียนแบบรวมมือและระดับ
ความสามารถท่ีมีผลตอการเรียนคณิตศาสตร  ของนักเรียนระดับประถมศึกษาปท่ี 5  ผลการวิจัย
พบวานักเรียนท่ีเรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือ โดยใชเทคนิคแบงกลุมผลสัมฤทธิ์และแบบกลุม
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กําหนดความคาดหวัง มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวากลุมควบคุมแตไมมี
ปฏิสัมพันธระหวางวิธีเรียนกับระดับความสามารถทางคณิตศาสตร   ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรและยังพบวานักเรียนในระดับความสามารถทางคณิตศาสตรต่ํา ท่ีเรียนดวยการเรียน
รวมมือแบบแบงกลุม ผลสัมฤทธิ์และการเรียนรวมมือแบบกลุมกําหนดความคาดหวัง  มีคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรสูงกวาการเรียนปกติ  แตไมมีความแตกตางของคะแนนเจตคติตอการเรียน
คณิตศาสตรระหวางนักเรียนท่ีเรียนดวยวิธีการเรียนตางกัน 

สุรพงษ  วิชิต  (2539 : ก) ไดศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนในกลุมสรางเสริม
ประสบการณชีวิต ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 โดยใชรูปแบบการสอนแบบรวมมือกันเรียนรูพบวารูปแบบ
การสอนใชรูปแบบผสมผสานระหวางวิธีเรียนแบบ STAD Jigsaw II และ Group  Investigation 
สรุปได 5 ข้ัน  คือ (1) ข้ันนํา (2) ข้ันสอน (3) ข้ันศึกษากลุมยอย (4) ข้ันสรุป และ  (5) ข้ันวัดผล 
นักเรียนมากกวารอยละ 80 มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนผานเกณฑรอบรูท่ีกําหนดคือ รอยละ 70 ของ
คะแนนเต็ม นักเรียนทุกคนเกิดการพัฒนาทักษะการทํางานกลุม 
 ฉวีวรรณ  แกวหลอน (2540 : ก) ไดศึกษาการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
ของนักเรียนชั้นประถมปท่ี 6  เรื่อง การแกโจทยปญหาโดยใชรูปแบบการสอนแบบรวมมือกันเรียนรู  
ผลการวิจัยพบวากลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมควบคุมท่ีระดับ .05 นักเรียนท่ีมี
ระดับความสามารถทางการเรียนสูง ปานกลาง และต่ํา ท่ีไดรับการสอนโดยใชรูปแบบการสอนแบบรม
มือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกัน 

รัตนา   เจียมบุญ (2540 : 78) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติ
ตอวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนการ
สอนแบบรวมมือประกอบการสอนแบบ  TEAMS–GAMES-TOURNAMENT กับการสอนตามคูมือครู 
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนทามวงราษฎร  อําเภอทามวง จังหวัดกาญจนบุรี จํานวน 80 คน 
ผลการวิจัยพบวานักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยกิจกรรมการเรียนแบบ TGT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และนักเรียนท่ีไดรับ
การสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนแบบ TGT มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการ
สอนตามคูมือครู 
              สุธาดา  มุงซอนกลาง (2540 : 85) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรและความรวมมือในการทํางานกลุมระหวางนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนท่ีเรียนดวย
วิธีการเรียนแบบรวมมือท่ีเปนทางการกับไมเปนทางการ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 
1 โรงเรียนปรางคทองวิทยา  จังหวัดนครราชสีมา แบงเปน 2 กลุม  ทดลองกลุมละ 42 คน เรียนดวย
วิธีการเรียนแบบรวมมือท่ีเปนทางการกับไมเปนทางการ ผลจากการวิจัยสรุปไดวานักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนตนท่ีเรียนดวยวิธีการแบบรวมมือท่ีเปนทางการกับไมเปนทางการ  มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนตนท่ีเรียนดวยวิธีการแบบรวมมือท่ีเปนทางการกับไมเปนทางการ  มีความรวมมือใน
การทํางานกลุมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

ศรีภรณ   ณะวงศษา (2542 : 103) ไดศึกษาการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความ
สนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  ท่ีไดรับการสอนโดยใชกิจกรรม
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แบบ TEAMS–GAMES-TOURNAMENT แบบ STUDENT TEAMS ACHIEVEMENT  DIVISION และ
การสอนตามคูมือครู กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนวัดเบญจมพิตร  เขตดุสิต  กรุงเทพฯ จํานวน 
120 คน  โดยกลุมท่ี 1 ไดรับการสอนแบบ  TEAMS–GAMES-TOURNAMENT กลุมท่ี 2 ไดรับการ
สอนโดยใชกิจกรรมการสอนแบบ STUDENT TEAMS ACHIEVEMENT  DIVISION และกลุมควบคุม
ไดรับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวานักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยวิธีกิจกรรมแบบ TGT และ
แบบ STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 สวนนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ  
TGT และแบบ STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
และนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ   TGT และแบบ  STAD  มีความ
สนใจในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 สวนนักเรียนท่ีไดรับการสอนโดยใชกิจกรรม 
การเรียนการสอนแบบ  TGT และแบบ STAD มีความสนใจในการเรียนคณิตศาสตรแตกตางกันอยาง
ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

กาญจนา  ลาภบุญเรือง (2544 : 62) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความ
คงทนและศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในวิชาคณิตศาสตร ระหวางการ
สอนโดยใชกิจกรรมการเรียนแบบ TEAMS–GAMES-TOURNAMENT และแบบปกติ  กลุมตัวอยางท่ี
ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3  โรงเรียนกาฬสินธุพิทยาสรรพ อําเภอเมือง จังหวัด
กาฬสินธุ ผลการวิจัยพบวาคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชกิจกรรม 
การเรียนแบบ  TEAMS–GAMES-TOURNAMENT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนท่ีเรียน
โดยใชการสอนปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สวนดานความคงทนในการเรียนรู  
มากกวาการสอนปกติ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และความคิดเห็นท่ีมีตอการเรียนแบบ 
TEAMS–GAMES-TOURNAMENT มีความพึงพอใจมากกวานักเรียนท่ีเรียนโดยใชการสอนปกติอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

สมฤทัย   ถวิลการ (2544: 62) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกสของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 4 ท่ีเรียนแบบรวมมือกันเรียนรูรวมกับบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน กลุมตัวอยางท่ี
ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนรองคํา อําเภอรองคํา จังหวัดกาฬสินธุ 
ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกสท่ีเรียนแบบรวมมือกันเรียนรูรวมกับบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอนสูงกวาเกณฑ 70% 
 
2.3 ทฤษฎีท่ีเกี่ยวของ 
 2.3.1 การทดสอบสมมติฐาน  
  การทดสอบสมมติฐาน ( hypothesis testing) เปนวิธีการของสถิติอนุมานท่ีใชศึกษาถึง
ขอเท็จจริงของประชากร ในทางสถิติ สมมติฐานท่ีจะทดสอบมีลักษณะพิเศษเฉพาะแตกตางกันจาก
สมมติฐานท่ีเขาใจกันท่ัวไป  
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  1. สมมติฐานเชิงสถิติ (statistical hypothesis) ไดแกขอสมมติ ( tentative 
statement) เก่ียวกับคาพารามิเตอรหนึ่งตัวมากกวาของหนึ่งประชากร หรือหลายประชากร ซ่ึงขอ
สมมติฐานดังกลาวอาจจะเปนจริงหรือไมก็ได ในการทดสอบสมมติฐานจะแทนสมมติฐานดวย H 
  2.  สมมติฐานท่ีจะทดสอบ จะเรียกวาสมมติฐานเพ่ือการทดสอบ หรือสมมติฐานหลัก 
(null hypothesis) และแทนดวย 0H  สมมติฐานท่ีแยงกับสมมติฐานหลัก และนํามาพิจารณาในการ

ทดสอบ 0H  ดวยเรียกวาสมมติฐานแยงหรือสมมติฐานรอง ( alternative hypothesis)          ซ่ึง

เขียนแทนดวย 1H  

   ในการทดสอบสมมติฐานเก่ียวกับพารามิเตอร θ  เม่ือ 0θ คือคาของพารามิเตอร

ท่ีจะพิจารณาใน 0H  และ 1H  ซ่ึงแยงกันเสมอ หาก 0H  เปนจริงแลว 1H  จะไมจริง และในทาง

กลับกัน หาก 0H ไมจริงแลว 1H  จะเปนจริงเสมอ แตการขัดแยงกันมี 3 แบบคือ  

    1) 0H : θ  = 0θ  1H : 0θ ≠ θ   

2) 0H : θ  = 0θ  1H : 0θ < θ  

3) 0H : θ  = 0θ  1H : 0θ > θ  

   โดยสมมติฐานหลักจะระบุคาแนนอนของพารามิเตอร θ เพียงคาเดียว คือ    θ  
= 0θ  สวนสมติฐานรองจะระบุคาของพารามิเตอร θ ในลักษณะชวงหรือไมแนนอนคือ 0θ ≠ θ  , 

0θ < θ  หรือ 0θ > θ  

   จากสมมติฐานท่ีตั้งข้ึน โดยอาศัยตัวสถิติทดสอบ ( test  statistic) ซ่ึงอาจใชZ , 

T , χ2
,F ตองหาหลักฐาน จากการสุมตัวอยางมาไดเปนเกณฑในการตัดสินยอมรับสมมติฐานใด

สมมติฐานหนึ่ง โดยถาขอมูลจากตัวอยางท่ีสุมมา แสดงใหเห็นวามีความนาจะเปนดัง  0H มากพอก็

ตองยอมรับ 0H วาเปนจริง แตถาหากความนาจะเปนดังกลาวไมมากพอเราตองปฏิเสธ 0H  แลว

ยอมรับ 1H  วาเปนจริง ดวยเหตุนี้จะเห็นวามีการแบงการแจกแจงของตัวสถิติทดสอบออกเปน 2 สวน 

คือบริเวณยอมรับ ( acceptance region) และปฏิเสธ ( rejection region) โดยคาท่ีแบงบริเวณท้ัง
สองนี้เรียกวา คาวิกฤต (critical value)  
   ความคลาดเคลื่อนในการตัดสินใจปฏิเสธ 0H  เม่ือ 0H  เปนจริง เรียกวาความ

เคลื่อนชนิดท่ี 1 (type Ι   error) สวนความคลาดเคลื่อนในการตัดสินใจยอมรับ 0H  เม่ือ 0H  ไมเปน

จริง เรียกวา ความคลาดเคลื่อนชนิดท่ี 2 (type ΙΙ   error) ดังตารางท่ี 2.8 
 
ตารางท่ี 2.8 ชนิดของความคลาดเคลื่อนในการตัดสินใจของ 0H  

การตัดสินใจ ขอเท็จจริงของ 0H  

0H เปนจริง 0H ไมเปนจริง 

ปฏิเสธ 0H  ความคลาดเคลื่อนชนิดท่ี 1 ตัดสินใจถูกตอง 

ยอมรับ 0H  ตัดสินใจถูกตอง ความคลาดเคลื่อนชนิดท่ี 2 
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   ขนาดของความคลาดเคลื่อนชนิดท่ี 1 ( size of a type Ι  error) ไดแกความ
นาจะเปนท่ีจะเกิดความคลาดเคลื่อนชนิดท่ี 1 เขียนแทนดวย α ซ่ึงขนาดของความคลาดเคลื่อนชนิดท่ี 
1 อาจจะเรียกอีกชื่อวาระดับนัยสําคัญ ( level of significant) สวนขนาดของความคลาดเคลื่อนชนิด  
ท่ี 2 (size of a type ΙΙ   error) ไดแกความนาจะเปนท่ีจะเกิดความคลาดเคลื่อนชนิดท่ี 2 เขียนแทน
ดวย β   
  เม่ือ     α   = ความนาจะเปนท่ีเกิดความคลาดเคลื่อนชนิดท่ี 1 
    = P(ปฏิเสธ 0H | 0H  เปนจริง)  

  แต P(ยอมรับ 0H | 0H เปนจริง) + P(ปฏิเสธ 0H | 0H เปนจริง) = 1 

  ดังนั้น P(ยอมรับ 0H | 0H เปนจริง) = 1 - P(ปฏิเสธ 0H | 0H เปนจริง) 

       = 1- α  (ความนาจะเปนท่ีจะตัดสินใจถูกตอง) 
  และจาก  
       β  = ความนาจะเปนท่ีเกิดความคลาดเคลื่อนชนิดท่ี 2  

    = P(ยอมรับ 0H | 0H ไมเปนจริง) 

  แต P(ยอมรับ 0H | 0H ไมเปนจริง)+ P(ปฏิเสธ 0H | 0H ไมเปนจริง) = 1 

ดังนั้น P(ปฏิเสธ 0H | 0H ไมเปนจริง) = 1- (ยอมรับ 0H | 0H ไมเปนจริง) 

          = 1- β  
          = อํานาจของการทดสอบ 
 
  3. ชนิดของการทดสอบสมมติฐาน  
   1) การทดสอบแบบทางเดียว (One tailed Test) 
    1.1) การทดสอบแบบทางขวา สมมติฐานท่ีจะทดสอบอยูในลักษณะ 
      0 0H : =θ θ  
      1 0H : θ > θ  

     เม่ือถือวา 0H  เปนจริง บริเวณปฏิเสธ 0H จะอยูปลายหางทางขวา

ของการแจกแจงของตัวสถิติทดสอบ θ̂  ดังรูปท่ี 2.2 
 
 
 
 
 
 

 
รูปท่ี 2.2 การทดสอบสมมติฐานทางขวา 

 
    1.2) การทดสอบแบบทางซาย สมมติฐานท่ีจะทดสอบอยูในลักษณะ 

เขตปฏิเสธ 0H  เขตยอมรับ 0H  
คา่วิกฤต 

α 

1−α  

θ̂  
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      0 0H : =θ θ  
      1 0H : θ < θ  

     เม่ือถือวา 0H  เปนจริง บริเวณปฏิเสธ 0H จะอยูปลายหางทางซาย

ของการแจกแจงของตัวสถิติทดสอบ θ̂  ดังรูปท่ี 2.3 
 
 
 
 
 

 

 
รูปท่ี 2.3 การทดสอบสมมติฐานทางซาย 

 
   2) การทดสอบแบบสองทาง ( Two tailed Test)  สมมติฐานท่ีจะทดสอบอยูใน
ลักษณะ 
      0 0H : =θ θ  

      1 0H : θ ≠ θ  ( 0<θ θ   หรือ 0>θ θ  ) 

     เม่ือถือวา 0H  เปนจริง บริเวณปฏิเสธ 0H จะอยูปลายหางท้ังสอง

ขางของการแจกแจงของตัวสถิติทดสอบ θ̂  ดังรูปท่ี 2.4 
 
 
 
 
 
 

รูปท่ี 2.4 การทดสอบสมมติฐานสองทาง 
 

  4. ข้ันตอนของการทดสอบสมมติฐาน 
   1) ตั้งสมมติฐานหลัก 
    0 0H : =θ θ  

   2) ตั้งสมมติฐานรอง 
    1 0H : θ > θ  หรือ 1 0H : θ < θ  หรือ 1 0H : θ ≠ θ  

   3) กําหนดระดับนัยสําคัญ  α  และคาวิกฤต 
   4) เลือกตัวสถิติทดสอบท่ีเหมาะสม 
   5) คํานวณคาสถิติทดสอบ 

คา่วิกฤต คา่วิกฤต 
เขตปฏิเสธ 0H  เขตยอมรับ 0H  เขตปฏิเสธ 0H  

1−α  

2
α

 
θ̂  

เขตปฏิเสธ 0H  เขตยอมรับ 0H  
คา่วิกฤต 

α 
1−α  

θ̂  

2
α
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   6) สรุปผล ท่ีระดับนัยสําคัญ α  นั้นคือ ปฏิเสธ 0H ถาคาสถิติทดสอบท่ีคํานวณ

จาก ขอ 5 ตกอยูในบริเวณปฏิเสธ 0H  หรือยอมรับ 0H  ถาคาสถิติทดสอบท่ีคํานวณจากขอ 5 ตกอยู

ในบริเวณยอมรับ 0H  

  5. การทดสอบสมมติฐานเกี่ยวกับคาเฉล่ียของประชากร 
   ตัวสถิติทดสอบคาเฉลี่ยของประชากรจะข้ึนอยูกับการแจกแจงของประชากร 
ขนาดของตัวอยางท่ีสุมมา ความแปรปรวนของประชากร จํานวนประชากร ซ่ึงผูวิจัยสรุปไว       ภาพ
ท่ี 2.5   
   การวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยใชการทดสอบสมมติฐาน ประชากร 2 กลุมท่ีไมเปนอิสระ
กัน (Two  dependent samples) ซ่ึงมีตัวสถิติ ขอตกลงเบื้องตน และเกณฑการตัดสินใจ  

   1. ตัวสถิติท่ีใชทดสอบ คือ 
d d

d
t

S

n

−
=

µ
 

   2. ขอตกลงเบื้องตน  
    2.1 สมาชิกแตละคูไดรับเลือกแบบสุม 
    2.2 กลุมประชากรของความแตกตางระหวางคูมีการแจกแจงเปนโคงปกติ 
    2.3 คาของตัวแปรตามและแตละคูเปนอิสระตอกัน 
   3. เกณฑการตัดสินใจ 
    3.1 สองทาง ปฏิเสธ 0 1 2H :µ =µ (ยอมรับ 1 1 2H :µ ≠µ  ) ถาคาสถิติ 

 ,
2

t t> αν  หรือ 
 ,

2

t t< − αν  เม่ือ n 1=ν −  

     3.2 ทางเดียวทางขวา ปฏิเสธ 0 1 2H : ≤µ µ (ยอมรับ 1 1 2H : >µ µ  )          

ถาคาสถิติ 
 ,

2

t t> αν   

3.3 ทางเดียวทางซาย ปฏิเสธ 0 1 2H : ≥µ µ  (ยอมรับ 1 1 2H : <µ µ  )        

ถาคาสถิติ 
 ,

2

t t< − αν  
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รูปท่ี 2.5 สถิติท่ีใชทดสอบคาเฉลี่ยของประชากร 
 
2.3.2  การทดสอบเทียบความกลมกลืน  
  การทดสอบเทียบความกลมกลืน (Goodness of fit test) เปนการทดสอบ

สมมติฐานของประชากรอีกลักษณะ นั่นคือการทดสอบวาประชากรท่ีสนใจมีการแจกแจงแบบใดแบบ
หนึ่งดังท่ีระบุไวในสมมติฐานหลักหรือไม เชน การแจกแจกทวินาม การแจกแจงแบบปวสซง  หรือการ
แจกแจงปกติ ซ่ึงจากขนาดท n  ซ่ึงสุมจากประชากรท่ีสนใจ ทําการทดสอบสมมติฐานโดยการ

1 2 1 2

2 2
1 2

1 2

( X X ) ( )
Z

n n

=
− − µ −µ

σ σ+

 

กลุ่มตัวอย่างกลุ่มเดียว สองกลุ่มตัวอย่าง 

จาํนวนกลุ่มตัวอย่าง 

ทราบ 2σ  ไม่ทราบ 2σ  

n 30≥  n 30<  x
Z

n

−
=

µ
σ  

x
Z

S

n

−
=

µ  x
t

S

n

−
=

µ  

n 1= −ν  

d d

d
t

S

n

−
=

µ
 

n 1= −ν  

Two dependent samples Two independent samples 

1 2 1 2

2 2
1 2

1 2

( X X ) ( )
t

S S
n n

=
− − µ −µ

+

 

ทราบค่าของ 2
1σ  และ 2

2σ  ไม่ทราบค่าของ 2
1σ  และ/หรือ 2

2σ  

1n 30≥  และ 2n 30≥  1n 30<  และ/หรือ 2n 30<  

ทราบว่า 2
1σ = 2

2σ  ทราบว่า 2
1σ ≠ 2

2σ  

( )
1 2 1 2

2
P

1 2

( X X ) ( )
t

1 1
S

n n

=
− − µ −µ

+
 

n 1=ν −  
2 2

2 1 1 2 2
P

1 2

(n 1)S (n 1)S
S

n n 2
− + −

= + −

 

1 2 1 2

2 2
1 2

1 2

( X X ) ( )
t

S S
n n

=
− − µ −µ

+

 

22 2
1 2

1 2

2 22 2
1 2

1 2

1 2

S S
n n

S S
n n

n 1 n 1

=

 
+ 

 ν
   
   
   +− −
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เปรียบเทียบระหวางความถ่ีของแตละคาของผลลัพธ ท่ีสังเกตจากตัวอยางกับความถ่ีของแตละคาของ
ผลลัพธ ท่ีคาดวาจะเปนไปตามสมมติฐานหลัก  ถาผลตางดังกลาวมีคามากก็ตองปฏิเสธสมมติฐาน
หลัก  

 ตัวสถิติท่ีนิยมใชในการทดสอบความกลมกลืนไดแก  ใน Kolmogorov-Smirnov One-
sample test ซ่ึงจะใชความถ่ีสะสมแทนความถ่ีตามปกติ (ท้ังความถ่ีท่ีสังเกตได และความถ่ีคาดหวัง ) 
จุดมุงหมายของการทดสอบเหมือนกับไคสแควร คือ ตองการทดสอบวาการแจกแจงของขอมูลท่ี
สังเกตไดคลายคลึง (เทากัน) กับการแจกแจงท่ีคาดหวังหรือไม  
  1. สมมติฐานการทดสอบ   

0H : F0(X)=F(X)   [ไมมีความแตกตางกันระหวางความถ่ีท่ีสังเกตไดกับความถ่ี
คาดหวัง] 
   1H  : F0(X)≠F(X)   [มีความแตกตางกันระหวางความถ่ีท่ีสังเกตไดกับความถ่ี
คาดหวัง] 
  หรือ 
   0H : ประชากรมีการแจกแจงแบบ   (ระบุ)  ................... 

   1H : ประชากรไมมีการแจกแจงแบบ (ระบุ)  .................. 
     เม่ือ   F0(X)  เปนสัดสวนของความถ่ีสะสมของขอมูลท่ีสังเกตได 
     [เปนฟงกชันการแจกแจงความถ่ีสะสมสัมพัทธของตัวอยาง] 
    F(X)  เปนสัดสวนของความถ่ีสะสมของขอมูลท่ีมีลักษณะการแจกแจง
ตามท่ีคาดหวัง (ตามทฤษฎ)ี[เปนฟงกชันการแจกแจงความถ่ีสะสมภายใตทฤษฎี] 

2. สถิติท่ีใชทดสอบ 
   เปนการทดสอบแบบสองทาง  คํานวณหาคา calD  โดยใชสูตร 

    calD  = 0 NMaximum F (X) S (X)−  

   เม่ือ   calD  คือคาสูงสุดของความแตกตางระหวาง F0(X) กับ SN(X) โดยไมคิด

เครื่องหมาย 
    SN(X)  เปนฟงกชันการแจกแจงความถ่ีสะสมภายใตทฤษฎี 

3. อาณาเขตวิกฤตและการสรุปผล 
จะปฏิเสธสมมติฐาน 0H  เม่ือคา calD  ท่ีคํานวณไดมีคามากกวาหรือเทากับคา 

tabD  ท่ีเปดไดจากตารางคาวิกฤติของ D ตามภาคผนวก ก. 

4. ข้ันตอนการทดสอบ Kolmogorov-Smirnov One-sample test  
   1. ตั้งสมมติฐาน 

0H : F0(X)=F(X)    

   1H  : F0(X)≠F(X)    
  หรือ 
   0H : ประชากรมีการแจกแจงแบบปกติ 

   1H : ประชากรไมมีการแจกแจงแบบปกติ 
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   2. กําหนดระดับนัยสําคัญและเขตวิกฤต  
 α  , tabD = n,D α  (เปดตาราง D ตามภาคผนวก ) 
 

   3. การคํานวณคา calD  ใหทําเปนข้ันตอนดังนี้ 

3.1 หาความถ่ีท่ีสังเกตได (f)  หาความถ่ีสะสม  (F) และหาความถ่ีสะสมสัมพัทธ  
( 0 iF (X ) ) 

3.2 หาความถ่ีคาดหวัง หาความถ่ีสะสม ( iZ ) และหาความถ่ีสะสมสัมพัทธ 

( N iS (X ) ) 

3.3 นําความถ่ีสะสมสัมพัทธ ของความถ่ีท่ีสังเกตได ( 0 iF (X ) )และของความถ่ี

คาดหวัง  ( N iS (X ) ) มาลบกันเพ่ือหาคาความแตกตาง [ หา 0 iF (X ) - N iS (X )  ]  ดังนี้ 
 

iX  f  F  0 iF (X )  i
i

X X
Z

S
−

=  N iS (X )  0 iF (X ) - N iS (X )  

1X  1 1 1/ n  1
1

X X
Z

S
−

=  N 1S (X )  1/ n - N 1S (X )  

2X  1 2 2 / n  2
2

X X
Z

S
−

=  N 2S (X )  2 / n - N 2S (X )  

3X  1 3 3 / n  3Z  N 3S (X )  3 / n - N 3S (X )  

4X  1 4 4 / n  4Z  N 4S (X )  4 / n - N 4S (X )  

       
n 1X −  1 n-1 (n 1) / n−

 
n 1Z −  N n 1S (X )−

 
(n 1) / n− - N n 1S (X )−  

nX  1 n n / n  nZ  N nS (X )  n / n - N nS (X )  

 เม่ือ N iS (X ) = iP(Z Z )<  

3.4  หาคา calD  

 calD  = 0 i N iMaximum F (X ) S (X )−  

   4. นําคา calD  ท่ีไดไปเปรียบเทียบกับคา tabD  ท่ีเปดจากตาราง D ตามภาค    

ผนวก  
   5. ตัดสินใจ และสรุปผล  
  ถา cal tabD D≥   ปฏิเสธ 0H  

  ถา cal tabD D<   ยอมรับ 0H  

 
 



 

 

บทท่ี 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 
 ในการศึกษาครั้งนี้ เปนการศึกษารูปแบบการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษา
ท่ีเรียนแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ รายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร ซ่ึงมีวัตถุดังนี้  
  1. เพ่ือศึกษารูปแบบการเรียนรูของนักศึกษาท่ีลงทะเบียนเรียนรายวิชาการวิเคราะหเชิง
คณิตศาสตร 
      2. เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของศึกษาท่ีเรียนลงทะเบียนเรียนรายวิชา การ
วิเคราะหเชิงคณิตศาสตร ท่ีเรียนแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ 
 

ผูวิจัยไดดําเนินการตามข้ันตอนการวิจัย ดังนี้ 
          1. กําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
          2. กําหนดเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
                3. ข้ันตอนการเรียนการสอนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแบงกลุมผลสัมฤทธิ์  

4. กําหนดรูปแบบการวิจัย 
     5. เก็บรวบรวมขอมูล 
          6. การวิเคราะหขอมูล 
 

3.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 3.1.1 ประชากร คือ นักศึกษาท่ีลงทะเบียนเรียน วิชา การวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร  ในภาค
เรียนท่ี 1 และ 2 ปการศึกษา 2556 ตามหลักสูตรสาขาวิชาคณิตศาสตร คณะ วิทยาศาสตร 
มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบูรณ 
 3.1.2 กลุมตัวอยาง คือ นักศึกษาท่ีลงทะเบียนเรียน วิชา การวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร  ในภาค
เรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2556 ตามหลักสูตรสาขาวิชาคณิตศาสตร คณะ วิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยราช
ภัฏเพชรบูรณสุมเจาะจงเฉพาะหองเรียนท่ีผูวิจัยทําการสอน จํานวนนักศึกษาท้ังหมด 26 คน  

 
3.2 กําหนดเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 การดําเนินการวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัย ใชเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลดังนี้ 
 3.2.1 ใบลงทะเบียนเรียนรายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร   
 3.2.2 แบบสอบถามความคิดเห็นเก่ียวกับพฤติกรรมของรูปแบบการเรียน ดังภาคผนวก ค. 

3.2.3 แผนการสอนประจําบทเรียน  รายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร ดังภาคผนวก ง. 
 3.2.4  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (แบบคูขนาน) 
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3.3 ข้ันตอนการเรียนการสอนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแบงกลุมสัมฤทธิ์    
การออกแบบแผนการสอนวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร โดยใชเทคนิคการสอนแบบ

การแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์  การสอนแบบนี้ มีเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ (Student 
Teams Achievement Divisions หรือ STAD) เปนการสอนแบบรวมมือกันเรียนรู ท่ีพัฒนาโดย  
Robert Slavin แหงมหาวิทยาลัย John Hopkins ซ่ึงผูสอนสามารถนําไปใชในการเรียนการสอนได
อยางดี โดยมีสวนประกอบท่ีสําคัญ 5 สวน คือ 
                       1.  การนําเสนอบทเรียนตอนักเรียนท้ังชั้น 
                    2.  การเรียนกลุมยอย 
                    3.  การทําแบบทดสอบยอยหรือกิจกรรม 
                    4.  การคิดคะแนนความกาวหนาของสมาชิกแตละคน 
                    5.  การยกยองหรือยอมรับกลุมท่ีไดรับคะแนนสูงสุด 

รายละเอียดของสวนประกอบท้ัง 5 สวน มีดังนี้ 
1)  การนําเสนอบทเรียนตอนักเรียนท้ังชั้น 

                 จะเปนการสอนเนื้อหาสาระตลอดจนสื่อตาง  ๆ ในชั้นเรียนโดยผูสอนเสนอบทเรียนตอ
ท้ังชั้นโดยใชกิจกรรมท่ีเหมาะสมกับบทเรียน ท้ังนี้ตองทําใหนักศึกษาเขาใจวิธีการของการสอนแบบ
เทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์อยางแจมชัด เพราะนักศึกษาจะไดเรียนรูเนื้อหาตาง ๆ  แลว
นําไปทดสอบซ่ึงสงผลถึงคะแนนของกลุม  

2)  การเรียนกลุมยอย 
ภายในกลุมหนึ่งจะประกอบดวยสมาชิกประมาณ  4–5 คน ซ่ึงจะตองทําคะแนนใหกับ

กลุมของตนเองใหมากท่ีสุด การจัดทีมจะคละกันในดานความสามารถและเพศ หนาท่ีของกลุม คือ 
การใหสมาชิกแตละคนทําคะแนนจากการทดสอบยอย ใหดีท่ีสุดหลังจากท่ีเสนอเนื้อหา 
สาระตลอดจนสื่อตาง ๆ  ในชั้นเรียนเสร็จแลว การทํากิจกรรมกลุมยอยนักศึกษาจะศึกษาจาก   บัตร
ความรู บัตรคําถาม หรือบัตรกิจกรรมของแตละคนหรือคูท่ีดําเนินกิจกรรมรวมกันและมี บัตรเฉลยให   
สมาชิกในกลุมจะทําการปรึกษาหารือรวมกันแกไขปญหาตาง ๆ ตลอดจนชวยแกไขสิ่งท่ีเพ่ือนรวมกลุม
ทําผิดพลาด หนาท่ีของทีม และหนาท่ีของสมาชิกในกลุมจึงตองเก้ือกูลกัน  กลาวคือสมาชิกในกลุมจะ
ทําทุกอยางใหดีท่ีสุด เพ่ือชวยเหลือเพ่ือนในกลุมใหมีความรู จนม่ันใจวาเพ่ือนสามารถท่ีจะทําการ
ทดสอบความรู ซ่ึงจะไดคะแนนของตนเองและคะแนนระบบกลุมมากเปนท่ีนาพอใจ ซ่ึงจะชวย
แกปญหาของสมาชิกแตละคน  สิ่งท่ีนักเรียนควรคํานึงในการทํางานกลุมยอย มีดังนี้ 

2.1  สมาชิกตองชวยใหเพ่ือนในกลุมไดเรียนรูเนื้อหาหรือสื่ออยางถองแท 
2.2  ทุกคนในกลุมตองเขาใจเนื้อหาไมมีใครเรียนหรือศึกษาเนื้อหาจบเพียงคนเดียว 
2.3  ถาสมาชิกคนใดในกลุมไมเขาใจตองถามหรือปรึกษาเพ่ือนในกลุม 
2.4  เพ่ือนรวมกลุมตองปรึกษาหารือกันเบา ๆ ไมใหรบกวนผูอ่ืน 

ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนครูควรสนับสนุนในสิ่ง  ตอไปนี้ 
   1.  นักเรียนสามารถเคลื่อนยายโตะเกาอ้ี ในกลุม หรือการยายท่ีทํางานของกลุมภายใน
ชั้นเรียน 
                 2.  ใหเวลาประมาณ 5-10 นาที สําหรับตั้งชื่อกลุม 
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                3.  แนะนําใหผูเรียนรวมมือกันทํางานเปนคูหรือกลุม 4 คน ก็ไดโดยใหมีการตรวจ
ผลงานซ่ึงกันและกันเม่ือมีการผิดพลาด เพ่ือนในกลุมตองรวมมือกันอธิบายใหเขาใจ 
                4.  ไมควรจบการศึกษางาย  ๆ จนกวาจะแนใจวาเพ่ือนในกลุมทุกคนสามารถจะตอบ
คําถามได 100 % 
                5.  ใหมีการอธิบายคําตอบซ่ึงกันและกันแลวจึงนําไปตรวจกับบัตรเฉลยคําตอบ 
                6.  เม่ือมีปญหาใหปรึกษาเพ่ือนรวมกลุมยอยแลวจึงปรึกษาครู 
                 7. ระหวางผูเรียนทํากิจกรรมครูควรเดินไปรอบ ๆ หองเพ่ือใหนักเรียนไดมีโอกาส
ปรึกษาหารือไดโดยสะดวกและเปนการเสริมกําลังใจใหแกผูเรียน 
   3)  การทําแบบทดสอบยอย 

  หลังจากปฏิบัติกิจกรรม คือ ศึกษาเนื้อหาสาระและรวมกันแกไขปญหาตาง  ๆ ในกลุม 
ไดประมาณ 1–2 ชั่วโมง จะมีการทดสอบยอย โดยนักศึกษาแตละคนจะทําแบบทดสอบดวยตนเองไม
มีการชวยเหลือกันเหมือนตอนปฏิบัติกิจกรรมกลุมยอย ทุกคนจะทําคะแนนใหดีท่ีสุดเทาท่ีจะสามารถ
ใหกลุมบรรลุเปาหมายได 
          4)  คะแนนความกาวหนาของสมาชิกแตละคน 

    เพ่ือความสอดคลองกับหลักการของการเรียนแบบรวมมือกันเรียนรูประการหนึ่งท่ีวา
สมาชิกแตละคนมีโอกาสท่ีจะชวยเหลือกลุมใหประสบผลสําเร็จเทาเทียมกัน  ไมวาจะจัดอยูในกลุม
เรียนเกง  ปานกลาง  หรือออน ดังนั้นการคิดคํานวณคะแนนของกลุมจึงคิดคํานวณจากคะแนนของ
ความกาวหนาของสมาชิกแตละคนในกลุมโดยท่ีแตละคนจะมีคะแนนพ้ืนฐานหรืออาจเรียกวา 
“คะแนนฐาน” ไมเทากัน โดยท่ีผูสอนจะกําหนดคะแนนฐานสําหรับแตละคนหรือกลุมจากผลการสอบ
ครั้งแรก หรือ หลังสุดของการเรียนก็ได นักศึกษาจะทําคะแนนการทดสอบยอยใหไดมากกวาคะแนน
ฐานของตนเอง จึงจะมีคะแนนความกาวหนาท่ีดี 

5)  การยกยองหรือยอมรับกลุมท่ีไดรับคะแนนสูงสุด 
กลุมแตละกลุมจะไดรับการรับรองหรือไดรับรางวัลตาง ๆ ก็ตอเม่ือสามารถทําคะแนน

ของกลุมไดมากกวาท่ีกําหนดไว  ข้ันการเตรียมการสําหรับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ  โดย
ใชเทคนิคการสอนแบบการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์   เปนดังนี้  

1. การเตรียมเอกสารและวัสดุการสอน ผูสอนจะตองเตรียมวัสดุการสอนท่ีใชในการ
ทํางานกลุม รวมท้ังแบบทดสอบสําหรับทดสอบนักศึกษาแตละคนหลังจากเรียนบทเรียนในแตละ
หนวย  

2. การจัดนักศึกษาเขากลุมในการจัดนักเรียนเขากลุมแบบรวมมือกันเรียนรูยึดรูปแบบ 
STAD ซ่ึงสมาชิกในกลุมมีประมาณ 4–5 คน แตละกลุมจะคละกันตามความรูความสามารถและเพศ 
ประกอบดวยนักศึกษาเรียนเกง ปานกลาง  และออน ในอัตราสวน 1 : 2 : 1 โดยยึดตามเกณฑของ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชานั้นโดยมีเทคนิคการจัด  ดังนี้ 
                            2.1 จัดลําดับนักศึกษาในชั้นจากเกงท่ีสุดไปหาออนท่ีสุดโดยยึดตามผล
การเรียนท่ีผานมาซ่ึงอาจจะเปนคะแนนจากการทําแบบทดสอบเกรดหรือพิจารณาการตัดสินใจของ
ผูสอนเองเปนสวนประกอบ ผูสนออาจลําบากใจในการจัดลําดับแตพยายามใหดีท่ีสุดเทาท่ีจะทําได 
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2.2  หาจํานวนกลุมท้ังหมดวามีก่ีกลุมแตละกลุมควรมีสมาชิกประมาณ 4 คน 
ฉะนั้นจํานวนท้ังหมดจะมีก่ีกลุมหาไดจากการหารจํานวนนักศึกษาท้ังหมดดวย 4 ผลหารคิดจํานวน
กลุมท้ังหมดถาหารไมลงตัวอาจอนุโลมใหบางกลุมมีสมาชิก 5 คน ได 
           2.3 กําหนดนักศึกษาเขากลุม เพ่ือใหไดกลุมท่ีสมดุลกัน  
 
 
 

3.4 กําหนดรูปแบบการวิจัย 
               การศึกษาวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) ท่ีศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน รายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร  ผูวิจัยใชแบบแผนการวิจัยเชิงทดลอง
แบบมีกลุมตัวอยางแบบเจาะจง มีการทดสอบกอนและหลังการทดลอง  ซ่ึงมีลักษณะทดลอง ดังตาราง
ท่ี 3.1  ดังนี้ 
 

ตารางท่ี 3.1  แบบแผนการวิจัย  
กลุม สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
P O1 X O2 

   

         X    คือ   การจัดกระทํา (Treatment) การทดลองการเรียนแบบรวมมือใชเทคนิค   
                      การแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ 

 O1  คือ   การสอบกอนท่ีจะทําการทดลอง (Pretest) 
 O2  คือ   การสอบหลังจากท่ีจัดกระทําการทดลอง (Posttest) 
 P   คือ   การกําหนดกลุมตัวอยางแบบเจาะจง (Purposed Assignment) 
  
 

3.5 เก็บรวบรวมขอมูล 
 3.5.1 ใบลงทะเบียนเรียน ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลท่ัวไปของนักศึกษาไดแกเพศ และ
สาขาวิชาของนักศึกษา 
 3.5.2 แบบสอบถาม ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล คะแนนเฉลี่ยการเรียนรูท้ัง 6 แบบ  

3.5.3 แบบทดสอบกอนเรียน  ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  คะแนนกอนเรียนเรื่อง ลิมิตของ
ลําดับ 

3.5.4 แบบทดสอบหลังเรียน  ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  คะแนนหลังเรียนเรื่อง ลิมิตของ
ลําดับท่ีนําไปใชในการวิจัย ท่ีเก็บรวบรวมจาก ใบลงทะเบียนเรียน แบบสอบถาม แบบทดสอบกอน
เรียน และแบบทดสอบหลังเรียน มีท้ังหมด 11 ตัวแปรแสดงดังตารางท่ี 3.2 
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ตารางท่ี 3.2 ขอมูลจากใบลงทะเบียนเรียน แบบทดสอบกอนเรียน และแบบทดสอบหลังเรียน      ท่ี
นําไปใชในการวิจัย 

เครื่องมือ คุณลักษณะ ช่ือตัวแปร 
1. ใบลงทะเบียนเรียน เพศ Sex 
 สาขาวิชา Pro 
2. แบบสอบถาม คะแนนเฉลี่ยการเรียนรูแบบอิสระ Ind 
 คะแนนเฉลี่ยการเรียนรูแบบหลีกเลี่ยง Avo 
 คะแนนเฉลี่ยการเรียนรูแบบรวมมือ Coo 
 คะแนนเฉลี่ยการเรียนรูแบบพ่ึงพา Dep 
 คะแนนเฉลี่ยการเรียนรูแบบแขงขัน Com 
 คะแนนเฉลี่ยการเรียนรูแบบมีสวนรวม Par 
2. แบบทดสอบกอนเรียน คะแนนกอนเรียน Pre 
3. แบบทดสอบหลังเรียน คะแนนหลังเรียน Pos 
4. แบบทดสอบกอนเรียน 
และแบบทดสอบหลังเรียน 

คะแนนความกาวหนา D = Pos-Pre 

 
3.6 การวิเคราะหขอมูล 
 3.6.1 ขอมูลท่ัวไปของนักศึกษา ไดแก เพศ ( Age) และ สาขาวิชา ( Pro) ใชตัวสถิติจํานวน 
และรอยละ  
 3.6.2 วิเคราะหรูปแบบการเรียนรูของนักศึกษา 
  1) คะแนนเฉลี่ยของรูปแบบการเรียนท้ัง 6 แบบ ไดแก แบบอิสระ( Ind)                
แบบหลีกเลี่ยง (Avo) แบบรวมมือ ( Coo)  แบบพ่ึงพา ( Dep)   แบบแขงขัน( Com) และแบบมีสวน
รวม (Com) ใชตัวสถิติคาสูงสุด คาต่ําสุด คาเฉลี่ยเลขคณิต และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  2)  รูปแบบการเรียนรูของนักศึกษา พิจารณาจากรูปแบบการเรียนรูท่ีมีคะแนนเฉลี่ย
สูงสุด  
 3.6.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร 
   1)  คะแนนกอนเรียนหรือคะแนนพ้ืนฐาน คะแนนหลังเรียน และคะแนนความกาวหนา 
ใชตัวสถิติ คาเฉลี่ยเลขคณิต และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
   2)  คะแนนฐานของนักศึกษา ใชตัวสถิติคาเฉลี่ยเลขคณิต   
  3) ทดสอบความกลมกลืนของคะแนนความกาวหนาของนักศึกษา โดยใชตัวสถิติ 
Kolmogorov-Smirnov  One-sample test  
  4)  ความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่อง
ลิมิตของลําดับของนักศึกษา(คะแนนสอบหลังเรียน)กับคะแนนพ้ืนฐาน โดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
แบบเพียรสันโปรดักโมเมนตและทดสอบดวยตัวสถิติ t  
 
 



บทท่ี 4 
ผลการวิจัย 

 
 
 การวิจัยในครั้งนี้ เปนการศึกษารูปแบบการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาท่ี
เรียนแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ รายวิชา การวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร  กลุมตัวอยางท่ีใช
ในการศึกษาคือนักศึกษาท่ีลงทะเบียนเรียนในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2556 ตามหลักสูตร
สาขาวิชาคณิตศาสตร คณะ วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบูรณ สุมตัวอยาง
แบบเจาะจงเฉพาะหองเรียนท่ีผูวิจัยทําการสอนหนึ่งหมูเรียน รวมนักศึกษาท้ังหมด 26 คน  ผูวิจัยทํา
การเก็บรวบรวมขอมูลจาก แบบสอบถาม แบบทดสอบกอนเรียน และแบบทดสอบหลังเรียน ซ่ึงเปน
ขอมูลปฐมภูมิ และจากใบลงทะเบียนเรียน ซ่ึงเปนขอมูลทุติยภูมิ  นํามาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ 
และนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล และการอภิปรายผลดังหัวขอตอไปนี้ 
  1.  ผลการวิเคราะหรูปแบบการเรียนรูของนักศึกษาและผลการประเมินการสอน 
  2.  ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่อง 
ลิมิตของลําดับ 
 

4.1 ผลการวิเคราะหรูปแบบการเรียนรูของนักศึกษาและผลการประเมินการสอนของ
อาจารยผูสอน 
  ผลการวิเคราะหรูปแบบการเรียนรูของนักศึกษาจํานวน  26 คน โดยใชแบบสอบถาม
ความคิดเห็นเก่ียวกับพฤติกรรมของรูปแบบการเรียน (แปลจาก Grasha and Riechman’s 
Questionnaires) ตามภาคผนวก ค. แบบสอบถามมีท้ังหมด 60 ขอ ประกอบดวยรูปแบบการเรียนรู 
6 แบบ ไดแก    1. แบบอิสระ (Independent)  2. แบบหลีกเลี่ยง (Avoidance) 3. แบบรวมมือ 
(Cooperative) 4. แบบพ่ึงพา (Dependent)  5. แบบแขงขัน (Competition) 6. มีแบบมีสวนรวม 
(Participant)     ซ่ึงแบบสอบถามแตละฉบับจะมีขอคําถามพฤติกรรมท่ีนักศึกษาแสดงออกในการ
เรียนแบบละ 10 ขอ โดยเรียงลําดับวนตามรูปแบบท่ี 1 - 6 วนตามขอ (Cyclic) ไปเรื่อย ๆ จนครบ 
60 ขอ ทําการวิเคราะหโดยการหาคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เปนดังนี้ 
ตารางท่ี 4.1 คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของรูปแบบการเรียนรูแบบตาง ๆ ของนักศึกษา
สาขาวิชาคณิตศาสตร 
   รูปแบบการเรียน คาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
 แบบอิสระ  2.30 0.77 
 แบบหลีกเลี่ยง  2.51 0.96 
 แบบรวมมือ  2.68 0.75 
 แบบพ่ึงพา  2.45 0.74 
 แบบแขงขัน  2.41 0.80 
 แบบมีสวนรวม 2.63 0.78 
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       ผลการสอบถามความคิดเห็นเก่ียวกับพฤติกรรมของรูปแบบการเรียนรูของนักศึกษาสาขาวิชา
คณิตศาสตร ตามตารางท่ี 4.1 พบวา การเรียนรูแบบรวม มือ มีคาเฉลี่ยสูงสุด 2.68 รองลงคือ การ
เรียนรูแบบมีสวนรวม มีคาเฉลี่ย 2. 63 และ สวนการเรียนรูแบบอิสระมีคาเฉลี่ยต่ําท่ีสุด 2.30 ดังนั้น 
สามารถสรุปไดวานักศึกษาสาขาวิชาคณิตศาสตร  มี รูปแบบการเรียนรูแบบรว มมือ และจากผลการ
ประเมินการสอนของอาจารยผูสอน 3ดานประกอบดวย ดานกระบวนการและขันตอนการสอน  ดาน
ความรู ความชํานาญการสอนและใหบริการเรียนรู  และดานคุณภาพและเนื้อหาการเรียนการสอน
ตามภาคผนวก ค  มีคาเฉลี่ย 3.99 ซ่ึงอยูในเกณฑดี จากคะแนนเต็ม 5 คะแนน นั่นแสดงวานักศึกษา
สวนใหญมีความพึงพอใจในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ 
 

4.2 ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา การวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร      
เร่ืองลิมิตของลําดับ 
  การวิเคราะหความรูพ้ืนฐานของนักศึกษาท้ังหมูเรียน โดยใช แบบทดสอบกอนเรียน  
(ทดสอบความรูพ้ืนฐานคะแนนเต็ม 20 คะแนน) ตามตารางท่ี  4.2  เปนเครื่องมือในการวิจัย พบวา  
จากคะแนนเต็ม 20 คะแนน นักศึกษาสอบไดคะแนนเฉลี่ย 12.08 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.51 
นักศึกษาท่ีสอบไดคะแนนสูงสุด สอบได 18 คะแนน และมีนักศึกษาสอบไดคะแนนต่ําสุดทําได  8 
คะแนน 
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ตารางท่ี 4.2 การจัดคะแนนความรูพ้ืนฐานของกลุมนักศึกษาโดยใชเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุม
ผลสัมฤทธิ์ 

กลุม จํานวนสมาชิก ลําดับ ช่ือ คะแนนสอบ คะแนนฐาน(คะแนน
เฉล่ียของกลุม) 

A 5 1 พิมพผกา 18 11.80 
  12 ภทัรพงศ 13  
  13 นุชรินทร 12  
  24 สุทธินี 8  
  26 ณัฐวด ี 8  
B 5 2 วรเชษฐ 17 12.00 
  11 รัฎตวรรณ 13  
  14 อาริตา 12  
  23 บุษบาภรณ 10  
  26 ชาญวิทย 8  
C 4 3 

10 
15 
22 

ณัฐพงศ 
เสริมพล 

ธีรัช 
อินธุอร 

15 
13 
12 
10 

12.50 
 
 

D 4 
 
 
 

4 
9 
16 
21 

ปยนาฎ 
สุวรรณา 
สุนันท 
วรุณี 

11 
13 
12 
10 

11.50 
 
 
 

 
E 
 
 
 

4 
 
 
 
 

5 
8 
17 
20 
 

เพชรดา 
ณัฐทิชา 
สุชานาฏ 
วรัญญา 

 

14 
14 
11 
10 
 

12.25 
 
 

F 4 
 
 
 

6 
7 
18 
19 

ภาวิณี 
จันจิรา 

อรพรรณ 
เบญจพร 

14 
14 
11 
11 

12.50 
 
 
 

คะแนนเฉล่ีย 12.08 
สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 2.51 
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        ผลการจัดกลุมนักศึกษาท้ัง 26 คน  โดยใชเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมผลสัมฤทธิ์  
(Student  Teams Achievement  Divisions หรือ STAD) จากคะแนนสอบกอนเรียน (ความรู
พ้ืนฐาน) ของนักศึกษา ตามตารางท่ี 4.2 ผลปรากฏวา จัดกลุมไดท้ังหมด 6 กลุม คือกลุม  A  B  C  D 
Eและ F  กลุม มีสมาชิกกลุมละ 4 คน ยกเวนกลุม  A และ B  มีสมาชิกกลุมละ 5 คน สําหรับคะแนน
ฐานของแตละกลุมนั้นพบวากลุม C และ F มีคะแนนฐานสูงสุด คือ 12.50 และกลุม B มีคะแนนฐาน
ต่ําสุดเทากับ 11.50 คะแนน สวนคะแนนเฉลี่ยของนักศึกษาท้ังหมดเทากับ 12.08 คะแนน  และ
พบวา มีสามกลุมท่ีสอบไดคะแนนฐานสูงกวา คะแนนเฉลี่ยของนักศึกษาท้ังหมด  
 

4.2.1 กําหนดเกณฑคะแนนความกาวหนาและเกณฑการไดรับการยกยอง 
   คะแนนความกาวหนา กําหนดข้ึนเพ่ือใหสอดคลองกับหลักการของการเรียนแบบ
รวมมือ ท่ีวาสมาชิกแตละคนมีโอกาสท่ีจะชวยเหลือกลุมใหประสบผลสําเร็จเทาเทียมกัน       ไมวาจะ
จัดอยูในกลุมเรียนเกง ปานกลาง หรือออน ดังนั้นการคิดคํานวณคะแนนของกลุมจึง       คิดคํานวณ
จากคะแนนของความกาวหนาของสมาชิกแตละคนในกลุมโดยท่ีแตละคนจะมีคะแนนพ้ืนฐานหรืออาจ
เรียกวา “คะแนนฐาน” ไมเทากัน โดยท่ีผูสอนจะกําหนดคะแนนฐานสําหรับแตละคนหรือกลุมจากผล
การสอบครั้งแรก หรือหลังสุดของการเรียนก็ได ซ่ึงการวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยกําหนดเกณฑคะแนน
ความกาวหนาของแตละกลุม จากคะแนนผลการสอบครั้งแรก หรือคะแนนกอนเรียน ซ่ึงแสดงดัง
ตารางท่ี 4.2  

สําหรับเกณฑการกําหนดคะแนนความกาวหนาของกลุมพิจารณาจากตารางท่ี 
4.3 ซ่ึงถาคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยของนักศึกษาแตละกลุมไดสูงกวาคะแนนฐาน มากกวา 7 คะแนน 
นักศึกษาแตละคนในกลุมจะไดคะแนนความกาวหนา เทากับ 24  คะแนน  ถาคะแนนหลังเรียนเฉลี่ย
ของนักศึกษาแตละกลุม  สูงกวาคะแนนฐาน 4-6 คะแนน  1-3 คะแนน และเทากับคะแนนฐาน 
นักศึกษาแตละคนจะไดคะแนนความกาวหนา เทากับ 18 คะแนน 15 คะแนน และ 12 คะแนน
ตามลําดับ 

ถาคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยของนักศึกษาแตละกลุมไดต่ํากวาคะแนนฐาน ตั้งแต 1-
3 คะแนน และ  4-6 คะแนนนักศึกษาแตละคนในกลุม จะไดคะแนนความกาวหนาเทากับ 6 คะแนน 
และ 3 คะแนนตามลําดับ แตถาคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยของนักศึกษาแตละกลุมต่ํากวา คะแนนฐาน
มากกวา 7 คะแนน นักศึกษาแตละคนในกลุมจะไมมีคะแนนความกาวหนานั่นหมายความวา ได
คะแนนความกาวหนา 0 คะแนน  
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ตารางท่ี 4.3  เกณฑการกําหนดคะแนนความกาวหนาของกลุม 
คะแนนเฉล่ียท่ีไดจากการทดสอบรายบุคคล คะแนนความกาวหนา 

1. ไดคะแนนต่ํากวา “คะแนนฐาน” มากกวา 7 คะแนน 0 
2. ไดคะแนนต่ํากวา “คะแนนฐาน” ตั้งแต 4- 6 คะแนน 3 
3. ไดคะแนนต่ํากวา “คะแนนฐาน” ตั้งแต 1- 3 คะแนน 6 
4. ไดคะแนนเทากับ “คะแนนฐาน”  12 
5. ไดคะแนนสูงกวา “คะแนนฐาน” ตั้งแต 1- 3 คะแนน 15 
6. ไดคะแนนสูงกวา “คะแนนฐาน” ตั้งแต 4- 6 คะแนน 18 
7. ไดคะแนนสูงกวา “คะแนนฐาน” มากกวา 7 คะแนน 24 

 
   การกําหนดเกณฑการไดรับการยกยองของแตละกลุม ผูวิจัยกําหนดดังนี้ ถา
คะแนนสะสมเฉลี่ยของแตละกลุมหลังจากท่ีปรับยอด ไดคะแนนต่ํากวาคะแนนเต็ม ( 20 คะแนน) 0-3 
คะแนน เรียกวากลุมยอดเยี่ยม  ถาคะแนนสะสมเฉลี่ยของแตละกลุมหลังจากท่ีปรับยอดแลว ได
คะแนนต่ํากวาคะแนนเต็ม 4-6 คะแนน เรียกวากลุมเกงมาก  และถาคะแนนสะสมเฉลี่ย 7 คะแนนข้ึน
ไป จะเรียกวากลุมเกง ตามลําดับดังตารางท่ี 4.4 
 

ตารางท่ี 4.4 เกณฑการกําหนดคะแนนการไดรับยกยองของกลุม 
คะแนนเฉล่ีย(ปรับยอด) ไดรับยกยอง 

1. ไดคะแนนต่ํากวาคะแนนเต็ม   7    คะแนนข้ึนไป  กลุมเกง     
2. ไดคะแนนต่ํากวาคะแนนเต็ม   4-6    คะแนน  กลุมเกงมาก  
3. ไดคะแนนต่ํากวาคะแนนเต็ม   0-3 คะแนน   กลุมยอดเยี่ยม  

  
4.2.2 ผลคะแนนความกาวหนาของนักศึกษาแตละกลุม  

   หลังจากท่ีผูวิจัยทําการสอนเรื่อง ลิมิตของลําดับ  ตามแผนการสอน จากนั้นให
นักศึกษาท้ังหมูเรียน ทําการทดสอบโดยใช   แบบทดสอบหลังเรียน   ผลการทดสอบหลังเรียนของ
นักศึกษา แสดงดังตารางท่ี 4.5 สวนคะแนนความกาวหนา ผลการไดรับการยกยองของนักศึกษาแตละ
กลุมจากกลุม A ถึง F แสดงตามตารางท่ี 4.6 ถึง ตารางท่ี 4.11 ตามลําดับ 
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ตารางท่ี 4.5 คะแนนสอบยอยเรื่องลิมิตของลําดับของกลุมนักศึกษาคะแนนเต็ม 20 คะแนน 
 

กลุม จํานวนสมาชิก ลําดับ ช่ือ คะแนนสอบ คะแนนเฉล่ียของกลุม 
A 5 1 พิมพผกา 17 14.00 
  5 ภทัรพงศ 13  
  3 นุชรินทร 15  
  9 สุทธินี 13  
  10 ณัฐวด ี 12  
B 5 2 วรเชษฐ 15 11.80 
  6 รัฎตวรรณ 13  
  7 อาริตา 13  
  15 บุษบาภรณ 11  
  16 ชาญวิทย 11  
C 4 21 

22 
23 
25 

ณัฐพงศ 
เสริมพล 

ธีรัช 
อินธุอร 

10 
10 
10 
9 

9.75 
 
 

D 4 
 
 
 

24 
11 
20 
26 

ปยนาฎ 
สุวรรณา 
สุนันท 
วรุณี 

9 
12 
11 
8 

10.00 
 
 
 

 
E 
 
 
 

4 
 
 
 
 

12 
8 
13 
17 
 

เพชรดา 
ณัฐทิชา 
สุชานาฏ 
วรัญญา 

 

12 
13 
12 
11 
 

12.00 
 
 

F 4 
 
 
 

4 
14 
18 
19 

ภาวิณี 
จันจิรา 

อรพรรณ 
เบญจพร 

14 
12 
11 
11 

12.00 
 
 
 

คะแนนเฉล่ีย 11.69 
สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 2.04 
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ตารางท่ี 4.6 คะแนนความกาวหนา และผลการไดรับการยกยองของนักศึกษากลุม A 

กลุม ลําดับ ช่ือ คะแนน
กอนเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนน
หลังเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนาของ
กลุม(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนาของ
แตละคน 
 (เต็ม 20) 

A 1 พิมพผกา 18 17 15 16 
14 ภทัรพงศ 13 13 15 14 
5 นุชรินทร 12 15 15 15 
15 สุทธินี 8 13 15 14 
22 ณัฐวด ี 8 12 15 13.50 

รวม 59 70  72.50 
เฉลี่ย 11.80 14.00  14.50 

คะแนนเฉลี่ยเพ่ิมขึ้นเมื่อเทียบกับเกณฑ(ผลตาง) 2.20 
ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยปรับยอดของกลุม(20) 14.50 

 
จากตารางท่ี 4.6 พบวานักศึกษากลุม A ซ่ึงมีท้ังหมด 5 คน  สอบไดคะแนนกอนเรียน

เฉลี่ย (คะแนนฐาน ) เทากับ 11.80  และคะแนนหลังเรียนเฉลี่ย  เทากับ 14.00 คะแนน ซ่ึงคะแนน
หลังเรียนเฉลี่ยสูงกวาคะแนนฐาน เทากับ 2.20 เม่ือเทียบกับเกณฑคะแนนความกาวหนาตามตารางท่ี 
4.3 พบวานักศึกษากลุม A ไดรับคะแนนกาวหนา   คนละ 15 คะแนน สวนคะแนนสะสมเฉลี่ย(ปรับ
เต็ม 20 คะแนน) นักศึกษากลุม A สอบได 14.50 คะแนน ซ่ึงนอยกวาคะแนนเต็ม เทากับ 5.50  และ
เม่ือเทียบกับเกณฑตามตารางท่ี 4.4 ปรากฏวานักศึกษากลุม A เปนกลุมเกงมาก  
 
ตารางท่ี 4.7 คะแนนความกาวหนา และผลการไดรับการยกยองของนักศึกษากลุม B  

กลุม ลําดับ ช่ือ คะแนน
กอนเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนน
หลังเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนาของกลุม
(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนา
ของแตละคน 
 (เต็ม 20) 

B 2 วรเชษฐ 17 15 12 13.50 
6 รัฎตวรรณ 13 13 12 12.50 
7 อาริตา 12 13 12 12.50 
15 บุษบาภรณ 10 11 12 11.50 
16 ชาญวิทย 8 11 12 11.50 

รวม 60 59  61.50 
เฉลี่ย 12.00 11.80   

คะแนนเฉลี่ยเพ่ิมขึ้นเมื่อเทียบกับเกณฑ(ผลตาง) -0.20 
ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยปรับยอดของกลุม(20) 12.30 
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จากตารางท่ี 4.7 พบวานักศึกษากลุม B ซ่ึงมีท้ังหมด 5 คน  สอบไดคะแนนกอนเรียน
เฉลี่ย (คะแนนฐาน ) เทากับ 12.00  และคะแนนหลังเรียนเฉลี่ย  เทากับ 11.80 ซ่ึงคะแนนหลังเรียน
เฉลี่ยต่ํากวาคะแนนฐาน เทากับ 0.20 ถือวาเทากับคะแนนฐาน  เม่ือเทียบกับเกณฑคะแนน
ความกาวหนาตามตารางท่ี 4.3 พบวานักศึกษากลุม B ไดรับคะแนนกาวหนา   คนละ 12 คะแนน 
สวนคะแนนสะสมเฉลี่ย(ปรับเต็ม 20 คะแนน) นักศึกษากลุม  B สอบได 12.30 คะแนน ซ่ึงนอยกวา
คะแนนเต็ม เทากับ 7.70  และเม่ือเทียบกับเกณฑตามตารางท่ี 4.4 ปรากฏวานักศึกษากลุม B เปน
กลุมเกง 
 
ตารางท่ี 4.8 คะแนนความกาวหนา และผลการไดรับการยกยองของนักศึกษากลุม C  

กลุม ลําดับ ช่ือ คะแนน
กอนเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนน
หลังเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนาของกลุม
(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนา
ของแตละคน 
 (เต็ม 20) 

C 21 ณัฐพงศ 15 10 6 8.00 
22 เสริมพล 13 10 6 8.00 
23 ธีรัช 12 10 6 8.00 
25 อินธุอร 10 9 6 7.50 

รวม 50 39  31.50 
เฉลี่ย 12.50 9.75   

คะแนนเฉลี่ยเพ่ิมขึ้นเมื่อเทียบกับเกณฑ(ผลตาง) -2.75 
ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยปรับยอดของกลุม(20) 7.88  

 
จากตารางท่ี 4.8 พบวานักศึกษากลุม C ซ่ึงมีท้ังหมด 4 คน  สอบไดคะแนนกอนเรียน

เฉลี่ย (คะแนนฐาน ) เทากับ 12.50  และคะแนนหลังเรียนเฉลี่ย  เทากับ 9.75 ซ่ึงคะแนนหลังเรียน
เฉลี่ยต่ํากวาคะแนนฐาน เทากับ 2.75 คะแนน เม่ือเทียบกับเกณฑคะแนนความกาวหนาตามตารางท่ี 
4.3 พบวานักศึกษากลุม C ไดรับคะแนนกาวหนา   คนละ 6 คะแนน สวนคะแนนสะสมเฉลี่ย(ปรับ
เต็ม 20 คะแนน) นักศึกษากลุม C สอบได 7.88 คะแนน ซ่ึงนอยกวาคะแนนเต็ม เทากับ 12.12  และ
เม่ือเทียบกับเกณฑตามตารางท่ี 4.4 ปรากฏวานักศึกษากลุม C เปนกลุมเกง  
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ตารางท่ี 4.9 คะแนนความกาวหนา และผลการไดรับการยกยองของนักศึกษากลุม D  
กลุม ลําดับ ช่ือ คะแนน

กอนเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนน
หลังเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนาของกลุม
(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนา
ของแตละคน 
 (เต็ม 20) 

D 24 ปยนาฎ 11 9 6 7.50 
11 สุวรรณา 13 12 6 9.00 
20 สุนันท 12 11 6 7.50 
26 วรุณี 10 8 6 7.00 

รวม 46 40  31.00 
เฉลี่ย 11.50 10.00   

คะแนนเฉลี่ยเพ่ิมขึ้นเมื่อเทียบกับเกณฑ(ผลตาง) -1.50 
ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยปรับยอดของกลุม(20) 7.75  

 
จากตารางท่ี 4.9 พบวานักศึกษากลุม D ซ่ึงมีท้ังหมด 4 คน  สอบไดคะแนนกอนเรียนเฉลี่ย  (คะแนน
ฐาน) เทากับ 11.50  และคะแนนหลังเรียนเฉลี่ย  เทากับ 10.00 ซ่ึงคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยต่ํากวา
คะแนนฐาน เทากับ 1.50 คะแนน เม่ือเทียบกับเกณฑคะแนนความกาวหนาตามตารางท่ี 4.3 พบวา
นักศึกษากลุม D ไดรับคะแนนกาวหนา   คนละ 6 คะแนน สวนคะแนนสะสมเฉลี่ย(ปรับเต็ม 20 
คะแนน) นักศึกษากลุม  D สอบได 7.75 คะแนน ซ่ึงนอยกวาคะแนนเต็ม เทากับ 12.25  และเม่ือ
เทียบกับเกณฑตามตารางท่ี 4.4 ปรากฏวานักศึกษากลุม D เปนกลุมเกง 
 
ตารางท่ี 4.10 คะแนนความกาวหนา และผลการไดรับการยกยองของนักศึกษากลุม E  

กลุม ลําดับ ช่ือ คะแนน
กอนเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนน
หลังเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนาของกลุม
(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนา
ของแตละคน 
 (เต็ม 20) 

E 12 เพชรดา 14 12 12 12.00 
8 ณัฐทิชา 14 13 12 12.50 
13 สุชานาฏ 11 12 12 12.00 
17 วรัญญา 10 11 12 11.50 

รวม 49 48  48.00 
เฉลี่ย 12.25 12.00   

คะแนนเฉลี่ยเพ่ิมขึ้นเมื่อเทียบกับเกณฑ(ผลตาง) -0.25 
ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยปรับยอดของกลุม(20) 12.00 

 
จากตารางท่ี 4.10 พบวานักศึกษากลุม E ซ่ึงมีท้ังหมด 4 คน  สอบไดคะแนนกอนเรียนเฉลี่ย  (คะแนน
ฐาน) เทากับ 12.25  และคะแนนหลังเรียนเฉลี่ย  เทากับ 12.00 ซ่ึงคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยต่ํากวา
คะแนนฐาน เทากับ 0.25 คะแนนซ่ึงไมตางจากคะแนนฐาน  เม่ือเทียบกับเกณฑคะแนนความกาวหนา
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ตามตารางท่ี 4.3 พบวานักศึกษากลุม E ไดรับคะแนนกาวหนา   คนละ 12 คะแนน สวนคะแนน
สะสมเฉลี่ย(ปรับเต็ม 20 คะแนน) นักศึกษากลุม  E สอบได 12.00 คะแนน ซ่ึงนอยกวาคะแนนเต็ม 
เทากับ 8.00  และเม่ือเทียบกับเกณฑตามตารางท่ี 4.4 ปรากฏวานักศึกษากลุม E เปนกลุมเกง 
 
ตารางท่ี 4.11 คะแนนความกาวหนา และผลการไดรับการยกยองของนักศึกษากลุม F  

กลุม ลําดับ ช่ือ คะแนน
กอนเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนน
หลังเรียน  
(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนาของกลุม
(เต็ม 20) 

คะแนนกาวหนา
ของแตละคน 
 (เต็ม 20) 

F 4 ภาวิณี 14 14 6 10.00 
14 จันจิรา 14 12 6 9.00 
18 อรพรรณ 11 11 6 8.50 
19 เบญจพร 11 11 6 8.50 

รวม 50 48  35.00 
เฉลี่ย 12.50 12.00   

คะแนนเฉลี่ยเพ่ิมขึ้นเมื่อเทียบกับเกณฑ(ผลตาง) -0.50 
ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยปรับยอดของกลุม(20) 8.75  

 
จากตารางท่ี 4.11 พบวานักศึกษากลุม F ซ่ึงมีท้ังหมด 4 คน  สอบไดคะแนนกอนเรียนเฉลี่ย  (คะแนน
ฐาน) เทากับ 12.50  และคะแนนหลังเรียนเฉลี่ย  เทากับ 12.00 ซ่ึงคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยต่ํากวา
คะแนนฐาน เทากับ 0.50 คะแนน หรือตางจากคะแนนฐาน 1 คะแนนเม่ือเทียบกับเกณฑคะแนน
ความกาวหนาตามตารางท่ี 4.3 พบวานักศึกษากลุม F ไดรับคะแนนกาวหนา   คนละ 6 คะแนน สวน
คะแนนสะสมเฉลี่ย(ปรับเต็ม 20 คะแนน) นักศึกษากลุม  F สอบได 8.75 คะแนน ซ่ึงนอยกวาคะแนน
เต็ม เทากับ 11.25  และเม่ือเทียบกับเกณฑตามตารางท่ี 4.4 ปรากฏวานักศึกษากลุม F เปนกลุมเกง 
 

4.2.3 ทดสอบความกลมกลืนและเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา การ
วิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่องลิมิตของลําดับของนักศึกษา 

 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา การวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร   เรื่องลิมิตของ
ลําดับ พบวาคะแนนกอนเรียน (คะแนนฐานหรือคะแนนพ้ืนฐาน)และหลังเรียนของนักศึกษามีคาเฉลี่ย
เทากับ 12.08  คะแนนและ 11.69 คะแนนตามลําดับ    ผลการทดสอบความกลมกลืนของคะแนน
ความกาวหนาตามภาคผนวก ข และตารางท่ี 4.12  พบวา คะแนนความกาวหนาเรื่อง ลิมิตของลําดับ
ของนักศึกษามีการแจกแจงป รกติท่ีระดับนัยสําคัญ 0.05 และเม่ือทําการ หาความสัมพันธระหวาง
คะแนนฐาน กับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา การวิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่อง ลิมิตของ
ลําดับ ตามตารางท่ี 4.12 โดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันโปรดักโมเมนตและทดสอบดวย
ตัวสถิติ t ผลปรากฏวาคะแนน พ้ืนฐาน กับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษา ไม มี
ความสัมพันธกันทางสถิติท่ีระดับนัยสําคัญ 0.05   
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ตารางท่ี 4.12 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา การวิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่อง
ลิมิตของลําดับ   

คะแนน X  S  rxy tcal t0.025,24  
หลังเรียน 12.08 2.51 0.38 2.01 2.06  

พ้ืนฐานกอนเรียน 11.69 2.04     

 



บทท่ี 5  
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 
 

การวิจัยในครั้งนี้ เปนการศึกษารูปแบบการเรียนรูและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาท่ี
เรียนแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ รายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร  กลุมตัวอยางท่ีใช
ในการศึกษาคือนักศึกษาท่ีลงทะเบียนเรียนในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2556 ตามหลักสูตร
สาขาวิชาคณิตศาสตร คณะวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบูรณ สุมตัวอยาง
แบบเจาะจงเฉพาะหองเรียนท่ีผูวิจัยทําการสอน 1 หมูเรียน จํานวน 26 คน ผูวิจัยทําการเก็บรวบรวม
ขอมูลจาก แบบสอบถาม แบบทดสอบกอนเรียน และแบบทดสอบหลังเรียน ซ่ึงเปนขอมูลปฐมภูมิ 
และจากใบลงทะเบียนเรียน ซ่ึงเปนขอมูลทุติยภูมิ  นํามาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ และนําเสนอ
ผลการวิเคราะหขอมูล และการอภิปรายผลดังท่ีกลาวไวแลวในบทท่ี 4  สวนในหัวขอนี้จะเปนการสรุป
ผลการวิจัยพรอมท้ังขอเสนอแนะดังนี้ 
 

5.1  สรุปผลการวิจัย 
 5.1.1 ขอมูลท่ัวไปของนักศึกษา 
  ผลการวิเคราะหขอมูลท่ัวไปของนักศึกษา ท่ีลงทะเบียนเรียนรายวิชาการวิเคราะหเชิง
คณิตศาสตร ในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2556 จากนักศึกษา จํานวน 26 คน พบวานักศึกษา เปน
เพศชาย 6 คน เพศหญิง 20 คน คิดเปนรอยละ 23.08 และรอยละ 76.92 ตามลําดับซ่ึงนักศึกษาสวน
ใหญเปนคนจังหวัดเพชรบูรณ 
 
 5.1.2 ผลการวิเคราะหรูปแบบการเรียนรูของนักศึกษา และผลการประเมินการสอนของ
อาจารยผูสอน 
 
                ผลการวิเคราะหรูปแบบการเรียนรูของนักศึกษา โดยใช แบบสอบถามความคิดเห็น
เก่ียวกับพฤติกรรมของรูปแบบการเรียน (แปลจาก Grasha and Riechman’s Questionnaires) 
แบบสอบถามมีท้ังหมด 60 ขอ ประกอบดวยรูปแบบการเรียนรู 6  แบบ ไดแก   1. แบบอิสระ 
(Independent)  2. แบบหลีกเลี่ยง (Avoidance) 3. แบบรวมมือ (Cooperative) 4. แบบพ่ึงพา 
(Dependent)  5.แบบแขงขัน ( Competition) และ  6.แบบมีสวนรวม (Participant) ซ่ึง
แบบสอบถามแตละฉบับจะมีขอคําถามพฤติกรรมท่ีนักศึกษาแสดงออกในการเรียนแบบละ 10 ขอ 
โดยเรียงลําดับวนตามรูปแบบท่ี 1 - 6 วนตามขอ (Cyclic) ไปเรื่อย ๆ จนครบ 60 ขอ ผลการ
วิเคราะหรูปแบบการเรียนรูของนักศึกษา   พบวานักศึกษาท้ังมีรูปแบบการเรียนรูแบบรวม มือ มี
คาเฉลี่ยสูงสุด 2.68   และรูปแบบการเรียนรูแบบอิสระ  มีคาเฉลี่ยต่ําสุด 2.30 และจากผลการ
ประเมินการสอนของอาจารยผูสอนสรุปไดวานักศึกษาสวนใหญมีความพึงพอใจในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ 
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        5.1.3 ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร 
       1. ผลการวิเคราะหความรูพ้ืนฐานของนักศึกษา เรื่องลิมิตของลําดับ 
                        ผลการวิเคราะหความรูพ้ืนฐานของนักศึกษา โดยใช แบบทดสอบกอนเรียน  
(คะแนนเต็ม 20 คะแนน ) เปนเครื่องมือในการวิจัย คะแนนของนักศึกษาท้ัง 26 คน ในภาพรวม 
พบวา นักศึกษาสอบไดคะแนนเฉลี่ย 12.08 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  2.51 นักศึกษาท่ีสอบไดคะแนน
สูงสุด สอบได 18 คะแนน และมีนักศึกษาท่ีสอบไดคะแนนต่ําสุด สอบได 8 คะแนน  

             2. ผลการจัดกลุมของนักศึกษา 
    ผลการจัดกลุมนักศึกษา โดยใชเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมผลสัมฤทธิ์  
(Student  Teams Achievement  Divisions หรือ STAD) จากคะแนนสอบกอนเรียน (ความรู
พ้ืนฐาน) ของนักศึกษา ผลปรากฏวาจากนักศึกษาท้ังหมด 26 คน จัดกลุมไดท้ังหมด 6 กลุม คือกลุม  
A และ B  มีสมาชิกกลุมละ 5 คน กลุม  C ถึง F  มีสมาชิกกลุมละ 4 คน เม่ือพิจารณาคะแนนฐาน
ของแตละกลุมพบวากลุม  C และ F มีคะแนนฐานสูงสุด เทากับ 12.50  และกลุม D  มีคะแนนฐาน
ต่ําสุดเทากับ 11.50  เม่ือเทียบคะแนนฐานของแตละกลุมกับคะแนนเฉลี่ยของนักศึกษาท้ังหมด 
(12.08)พบวามี 3กลุมคือ C  E และ F ท่ีสอบไดคะแนนฐานสูงกวาคะแนนเฉลี่ยของนักศึกษาท้ังหมด   

            3.  ผลการกําหนดเกณฑคะแนนความกาวหนาและเกณฑการไดรับการยกยอง 
               คะแนนความกาวหนา กําหนดข้ึนเพ่ือใหสอดคลองกับหลักการของการเรียนแบบ

รวมมือ ท่ีวาสมาชิกแตละคนมีโอกาสท่ีจะชวยเหลือกลุมใหประสบผลสําเร็จเทาเทียมกัน   ไมวาจะจัด
อยูในกลุมเรียนเกง  ปานกลาง  หรือออน ดังนั้นการคิดคํานวณคะแนนของกลุมจึง คิดคํานวณจาก
คะแนนของความกาวหนาของสมาชิกแตละคนในกลุมโดยท่ีแตละคนจะมีคะแนนพ้ืนฐานหรืออาจ
เรียกวา “คะแนนฐาน” ไมเทากัน โดยท่ีผูสอนจะกําหนดคะแนนฐานสําหรับแตละคนหรือกลุมจากผล
การสอบครั้งแรก หรือหลังสุดของการเรียนก็ได ซ่ึงการวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยกําหนดเกณฑคะแนน
ความกาวหนาของแตละกลุม จากคะแนนผลการสอบครั้งแรก หรือคะแนนกอนเรียน (คะแนนจาก
แบบทดสอบกอนเรียน) เกณฑคะแนนความกาวหนาผูวิจัยกําหนดดังนี้    ถาคะแนนหลังเรียนเฉลี่ย
ของนักศึกษาแตละกลุมไดสูงกวาคะแนนฐาน มากกวา 7 คะแนน นักศึกษาแตละคนในกลุมจะได
คะแนนความกาวหนา เทากับ 24  คะแนน  ถาคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยของนักศึกษาแตละกลุม  สูงกวา
คะแนนฐาน 4-6 คะแนน หรือ 1-3 คะแนน หรือเทากับคะแนนฐาน นักศึกษาแตละคนจะไดคะแนน
ความกาวหนา เทากับ 18 คะแนน 15 คะแนน และ 12 คะแนนตามลําดับ  ถาคะแนนหลังเรียนเฉลี่ย
ของนักศึกษาแตละกลุมไดต่ํากวาคะแนนฐาน ตั้งแต 1-3คะแนน  หรือต่ํากวาคะแนนฐาน ตั้งแต 4-6 
คะแนนนักศึกษาแตละคนในกลุม จะไดคะแนนความกาวหนาเทากับ 6 คะแนน และ 3 คะแนน
ตามลําดับ แตถาคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยของนักศึกษาแตละกลุมต่ํากวา คะแนนฐานมากกวา 7 
คะแนน นักศึกษาแตละคนในกลุมจะไมมีคะแนนความกาวหนา (ได 0 คะแนน)  
   การกําหนดเกณฑการไดรับการยกยองของแตละกลุม ผูวิจัยกําหนดดังนี้ ถา
คะแนนสะสมเฉลี่ยของแตละกลุมหลังจากท่ีปรับยอด ไดคะแนนต่ํากวาคะแนนเต็ม ( 20 คะแนน) 0-3
คะแนน เรียกวากลุมยอดเยี่ยม  ถาคะแนนสะสมเฉลี่ยของแตละกลุมหลังจากท่ีปรับยอดแลว ได
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คะแนนต่ํากวาคะแนนเต็ม 4-6 คะแนนเรียกวากลุมเกงมาก และถาคะแนนต่ํากวาคะแนนเต็ม 7 
คะแนนข้ึนไปเรียกวากลุมเกง  
          ผลคะแนนความกาวหนาของนักศึกษาแตละกลุม พบวา นักศึกษาท้ังหมด ทุก  
กลุม ไดรับการยกยองเปนกลุมเกง  

 
            4.  ผลการทดสอบความกลมกลืน  และความสัมพันธระหวางความรูพ้ืนฐานกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่องลิมิตของลําดับของนักศึกษา 
       ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่องลิมิตของลําดับ 

พบวาคะแนนหลังเรียนและกอนเรียนของนักศึกษามีคาเฉลี่ยเทากั บ 11.69 และ 12.08 คะแนน
ตามลําดับ  ความกลมกลืนของคะแนนความกาวหนาเรื่องลิมิตของลําดับ พบวาคะแนนความกาวหนา
ของนักศึกษามีการแจกแจงปกติท่ีระดับนัยสําคัญ 0.05 และเม่ือทําการหาความสัมพันธระหวางความรู
พ้ืนฐานกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตร เรื่องลิมิตของลําดับ โดยใช ตัว
สถิติ t ผลปรากฏวาไมมีความสัมพันธกันทางสถิติท่ีระดับนัยสําคัญ 0.05  
 

5.2 อภิปรายผล 
การวิเคราะหรูปแบบการเรียนรูของนักศึกษา  ถือเปนข้ันตอนสําคัญท่ีผูสอนทุกคนตองปฏิบัติ 

กอนท่ีจะเริ่มทําการสอน เนื่องจากจะทําใหผูสอนทราบและตระหนักถึงความแตกตางระหวางบุคคล 
และทราบถึงรูปแบบการเรียนรูของผูเรียน ทําใหเกิดผลการเรียนรูท่ีดี นอกจากนี้ยังไดทราบถึง
แรงจูงใจในการเรียนและ การปรับตัวเขากับสภาพแวดลอมของผูเรียน และเพ่ือใชในการตัดสินใจ
วางแผนและจัดกิจกรรมการเรียนท่ีสอดคลองกับลักษณะรูปแบบการเรียนรูของผูเรียน ซ่ึงจะสงผลให
ผูสอนทํางานอยางมีประสิทธิภาพ การวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยทําการวิเคราะหรูปแบบการเรียนรูของ
นักศึกษาโดยใช แบบสอบถามความคิดเห็นเก่ียวกับพฤติกรรมของรูปแบบการเรียน ท่ีแปลจาก 
Grasha and Riechman’s Questionnaires ซ่ึงจากผลการวิเคราะห พบวา นักศึกษา มีรูปแบบการ
เรียนรูแบบมีสวนรวมและแบบรวมมือมีคาเฉลี่ยใกลเคียงกันคือ 2.63 และ 2.68 ตามลําดับ จากนั้น
ผูวิจัยแบงกลุมนักศึกษาดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์จากนักศึกษา 26 คน จัดกลุมไดท้ังหมด 6 กลุม แต
ละกลุมประกอบดวยสมาชิก 4-5 คน ท่ีมีความรู พ้ืนฐานในระดับเกง ปานกลาง และนอย คละกัน 
หลังจากท่ีจัดกลุมเสร็จแลว ผูวิจัยนําเสนอเนื้อหา ในชวงแรกพบวามีนักศึกษาบางสวนท่ีไมตั้งใจเรียน 
หรือไมสนใจเนื้อหาท่ีผูวิจัยนําเสนอ หลังจากท่ีผูวิจัยนําเสนอเนื้อหาเสร็จแลวใหนักศึกษาทํา
แบบทดสอบยอยประมาณ 60 นาที เสร็จแลวตรวจคะแนนแบบทดสอบยอย จากนั้นนําเสนอวิธีการ
คิดคะแนนความกาวหนา ของแตละกลุม และอธิบายใหนักศึกษาเห็นความสําคัญของวิธีการเรียนแบบ
นี้วาสมาชิกแตละคนในกลุมมีโอกาสท่ีจะชวยเหลือกลุมใหประสบผลสําเร็จไดเทาเทียมกัน  เพราะ
คะแนนของสมาชิกแตละคนจะมีผลตอคะแนนท้ังกลุม  
 นอกจากปญหาท่ีนักศึกษาไมตั้งใจเรียน ยังพบวาปญหาเก่ียวกับการเขากลุมของนักศึกษาท่ี
ชวงแรกยังปรับตัวเขาหากันไมได ทําใหนักศึกษาบางกลุมขาดการทํางานรวมกัน หรือขาดการทํางาน
และแกไขปญหาเปนทีม ซ่ึงอาจเปนเพราะนักศึกษาเรื่องการขาดเรียนของนักศึกษาในบางสัปดาห ทํา
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ใหการทดสอบและคิดคะแนนกลุมเกิดความคลาดเคลื่อนเนื่องจากตองปรับคะแนนทดสอบของ
นักศึกษาท่ีขาดเรียนเปน 0  
 ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุม
ผลสัมฤทธิ์ รายวิชาการวิเคราะหเชิงคณิตศาสตรเรื่อง ลิมิตของลําดับ  หลังจากท่ีผูวิจัยทําการสอนครบ 
8 สัปดาหพบวาคะแนน พ้ืนฐานกับหลังเรียนไมมีความสัมพันธกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ท่ีระดับ 
0.05 ซ่ึงอาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนรูโดยการเรียนแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ เปน
วิธีการสอนท่ีมุงเนนความแตกตางระหวางบุคคล และเนนการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนให
นักศึกษา ไดเรียนรูเนื้อหารวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ ซ่ึงแตละกลุมประกอบดวยสมาชิกท่ีมีความรู
ความสามารถแตกตางกัน สมาชิกในกลุมแตละคนจะตองมีสวนรวมอยางแทจริงในการเรียนรูและ
ความสําเร็จของกลุม ท้ังโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การแบงปนความรู รวมท้ังการเปนกําลังใจ
แกกันและกัน  คนท่ีเรียนเกงกวาคอยชวยเหลือคนท่ีออนกวา นักศึกษาทุกคนในกลุมไมเพียงแตรับผิด
ตอการเรียนของตนเทานั้น หากแตจะตองรวมกันรับผิดชอบตอการเรียนของสมาชิกคนอ่ืน  ๆ  ใน
กลุมดวย อีกท้ังมีการแลกเปลี่ยนประสบการณการเรียนรูและการปฏิสัมพันธทางสังคม  ซ่ึงคะแนน
กอนเรียนเฉลี่ยหรือคะแนนพ้ืนฐานของนักศึกษาจะเปนตัวกําหนดใหนักศึกษาท่ีมีความสามารถตางกัน 
มาทํางานรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ ซ่ึงในแตละกลุมประกอบดวยนักศึกษาท่ีเรียนเกง ปานกลาง และ
ออน  นอกจากนี้ยังมีการกําหนดคะแนนฐานของแตละกลุม ซ่ึงมาจากคะแนนสอบรายบุคคลเพ่ือใช
เปนเกณฑในการกําหนดคะแนนความกาวหนาของแตละกลุม  ในการทดสอบนักศึกษาตางคนตางทํา 
แตเวลาเรียนนักศึกษาแตละคนภายในกลุมตองรวมมือกัน ดังนั้นนักศึกษาท่ีเรียนเกงจะพยายามชวย
นักศึกษาท่ีเรียนออน เพราะจะทําใหคะแนนเฉลี่ยของกลุมดีข้ึน และนักศึกษาท่ีเรียนออนก็จะพยายาม
ชวยเหลือตนเอง เพ่ือไมใหคะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ําลง  การเรียนแบบรวมมือดวยวิธีแบงกลุม
ผลสัมฤทธิ์มีวัตถุประสงคใหนักศึกษารวมมือกัน เพ่ือทําใหกลุมตนเองไปใหถึงเปาหมายท่ีกําหนด หรือ
ทําใหกลุมไดรับคะแนนความกาวหนาสูงสุด และอีกสาเหตุหนึ่งเนื่องจากความรูพ้ืนฐานเรื่อง ลิมิต และ
การพิสูจนไมเพียงพอนักศึกษาไมคนควาเพ่ิมเติม  อีกท้ังผูสอนใชเวลาทบทวนนอยเกินไป 
 

5.3 ขอเสนอแนะ 
 5.3.1 ผูสอนควรศึกษารูปแบบการสอน และหลักการเรียนรูแบบรวมมือใหเขาใจกอนนําไปใช 
และควรทําความเขาใจกับนักศึกษาและตองปรับความรูพ้ืนฐานของผูเรียนใหเพียงพอและใกลเคียงกัน
มากท่ีสุด เพ่ือใหการเรียนการสอนเกิดประสิทธิภาพสูงสุด 

5.3.2 เม่ือแตละกลุมเริ่มปรับตัวเขากันไดแลว ควรมีระยะเวลาท่ีเหมาะสมในการปรับเปลี่ยน
กลุม อาจปรับไปตามเนื้อหาใหม หรือบทใหม แตอยาท้ิงไวเปนกลุมคงท่ีตลอดภาคเรียน เพราะจะทํา
ใหผูเรียนขาดความกระตือรือรน 

5.3.3 ในบางครั้งท่ีมีนักศึกษาบางกลุมทํางานชา ผูสอนควรเขาไปแนะนํา ใหคําปรึกษาแก
นักศึกษา และกําชับใหนักศึกษากลุมท่ีทํางานเสร็จกอนตรวจสอบคําตอบและวิธีทําของตนเองอีกครั้ง 

5.3.4 ในการจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือ ผูสอนควรกระตุนและใหกําลังใจใหนักศึกษา
เกิดความม่ันใจในการเรียนและกลาแสดงความคิดเห็นของตนแกสมาชิกในกลุม 
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5.3.5 การแจงคะแนนทดสอบ หรือคะแนนความกาวหนาของนักศึกษา ควรแจงใหนักศึกษา
ทราบกอนทําการเรียนการสอนครั้งตอไป เพ่ือเปนการกระตุนใหนักศึกษาทุกคนรวมมือกัน เพ่ือ
ความสําเร็จตามเปาหมายของกลุม 
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ภาคผนวก ก. 

ตารางค่าวกิฤตของการทดสอบความกลมกลืน 
SAMPLE SIZE 

(N) 

LEVEL OF SIGNIFICANCE FOR D  =  0 i N iMaximum F (X ) S (X )−  

0.2 0.15 0.1 0.05 0.01 

1 0.9 0.925 0.95 0.975 0.995 

2 0.684 0.726 0.776 0.842 0.929 

3 0.565 0.597 0.642 0.708 0.828 

4 0.494 0.525 0.564 0.624 0.733 

5 0.446 0.474 0.51 0.565 0.669 

6 0.41 0.436 0.47 0.521 0.618 

7 0.381 0.405 0.438 0.486 0.577 

8 0.358 0.381 0.411 0.457 0.543 

9 0.339 0.36 0.388 0.432 0.514 

10 0.322 0.342 0.368 0.41 0.49 

11 0.307 0.326 0.352 0.391 0.468 

12 0.295 0.313 0.338 0.375 0.45 

13 0.284 0.302 0.325 0.361 0.433 

14 0.274 0.292 0.314 0.349 0.418 

15 0.266 0.283 0.304 0.338 0.404 

16 0.258 0.274 0.295 0.328 0.392 

17 0.25 0.266 0.286 0.318 0.381 

18 0.244 0.259 0.278 0.309 0.371 

19 0.237 0.252 0.272 0.301 0.363 

20 0.231 0.246 0.264 0.294 0.356 

25 0.208 0.238 0.264 0.295 0.317 

26 0.204 0.233 0.259 0.290 0.311 

มากกวา่ 35 
1.07

n
 

1.14
n

 
1.22

n
 

1.36
n

 
1.63

n
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ภาคผนวก ข. 

การทดสอบความกลมกลืน 

และความสัมพนัธ์ระหว่างความรู้พืน้ฐานกับผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนรายวชิาการวเิคราะห์เชงิคณิตศาสตร์ของ

นักศกึษา 

 
1.  ทดสอบความกลมกลืนของคะแนนความก้าวหน้าของนักศึกษา 
 1.1  ตัง้สมมตฐิาน  

  0H : คะแนนความก้าวหน้าของนกัศกึษามีการแจกแจงปรกต ิ

  1H : คะแนนความก้าวหน้าของนกัศกึษาไมมี่การแจกแจงปรกติ 
 

 1.2 กาํหนดระดับนัยสาํคัญและเขตวิกฤต 

  =α 0.05  
  = =  tab 0.05,26D D 0.290   
  

 1.3 คาํนวณค่าสถติทิดสอบ 

   ∑X   = + + +1 2 26X X ... X  

    = -1 +0 +3 +…+0 = -8 

   ∑ 2X   = + + +2 2 2
1 2 26X X ... X  

    = − + + + +2 2 2 2( 1) (0) (9) ... (0) = 126 

    X   = ∑X
n  = −8

26  = -0.31 

     S  = 
2 2n X ( X)

n(n 1)
−∑ ∑
−  =  − −

−

226(126) ( 0.31)
26(26 1)   = 2.24 
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iX  f  F  0 iF (X )  −
= i

i
X X

Z S  N iS (X )  0 iF (X ) - N iS (X )  

-5 1 1 0.0202 -2.0938 0.0183 0.0202 

-3 1 2 -0.0308 -1.2009 0.1151 -0.0381 

-2 6 8 0.0812 -0.7545 0.2266 0.0812 

-1 6 14 0.1814 -0.3080 0.3520 0.1884 

0 5 19 0.1792 0.1384 0.5517 0.1792 

1 3 22 0.1273 0.5848 0.7190 0.1273 

3 2 24 -0.0367 1.7477 0.9599 -0.0367 

4 1 25 -0.0109 1.9241 0.9726 -0.0109 

5 1 26 0.0089 2.3705 0.9911 0.0089 

       

 

  เม่ือ N iS (X ) = iP(Z Z )<  

   iX  = iD = คะแนนหลงัเรียน – คะแนนก่อนเรียน 

   calD   = 0 i N iMaximum F (X ) S (X )−  

    = −Maximum 0.5386 0.3520  = 0.1884 

    = 0.1884 
 

 1.4 เปรียบเทียบค่า calD  กับ tabD  

   calD  = 0.1884  

tabD = 0.290 

   คา่  calD  < tabD  

 

 1.5 ตัดสินใจและสรุปผล 

   เน่ืองจากคา่ calD  < tabD  แสดงวา่คะแนนความก้าวหน้าของนกัศกึษา 

(คะแนนหลงัเรียน-คะแนนก่อนเรียน)  มีการแจกแจงปกตท่ีิระดบันยัสําคญั 0.05 
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2.  ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้พืน้ฐานกันผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาการ 

     วิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ของนักศึกษา 
2.1  ตัง้สมมตฐิาน  

  0H : ρ  = 0 

  1H :  ρ≠   0 

  เม่ือ   ρ  แทนสหสมัพนัธ์แบบเพียร์สนัโปรดกัโมเมนต์ 

    

 2.2 กาํหนดระดับนัยสาํคัญและเขตวิกฤต 

  0.05=α  , == −df 2n 24   

   α 0.025
2

t  = t   =  2.06  

 

 2.3 ตัวสถติท่ีิใช้ในการทดสอบ 

สถิตท่ีิใช้ในการทดสอบคือ  =
− 2

r
t

1 r
n-2   

 

 2.4   คาํนวณค่าสถติทิดสอบ 

 =
− 2

r
t

1 r
cal n-2  

             = =
−

   26-2   2.01
2

0.38

1 0.38
 

 2.5   เปรียบเทียบและสรุปผล 

เน่ืองจากคา่ calt  < 0.025t  จงึยอมรับ 0H : ρ  = 0หรือจะได้วา่คะแนนพืน้ฐานกบั

คะแนนผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัศกึษา ไมมี่ความสมัพนัธ์กนัทางสถิตท่ีิระดบั

นยัสําคญั 0.05 
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ภาคผนวก ค. 

แบบสอบถามความคดิเหน็เกี่ยวกับพฤตกิรรม 

ของรูปแบบการเรียนรู้ 

และผลการประเมนิการสอนของอาจารย์ผู้สอน 
 

แบบสอบถามความคดิเหน็เก่ียวกับพฤตกิรรมของรูปแบบการเรียนนักเรียน 
(แปลจาก Grasha and Riechman ‘s Questionnaires) 

 

 

คาํชีแ้จง 

1. แบบสอบถามนีเ้ป็นการถามความคดิเห็นของนกัเรียนเก่ียวกบัการแสดงพฤตกิรรมของนกัเรียนช่ืน

ชอบ ในระหวา่งการเรียนการสอนของอาจารย์   แบบสอบถามนีไ้มใ่ชข้่อสอบ คําตอบไมมี่ข้อท่ีถกูหรือผิด 

คําตอบของนกัเรียนเป็นสิ่งท่ีต้องการเพ่ือจะนําผลท่ีได้ไปใช้ในการวิจยัปรับปรุงการเรียนการสอนตอ่ไป จงึขอ

ความอนเุคราะห์จากนกัเรียนได้ตอบแบบสอบถามนี ้ตรงตามความเป็นจริง 

              2.  แบบสอบถามนีมี้ 60 ข้อ โปรดทําให้ครบทกุข้อ โดยทําเคร่ืองหมาย     ล้อมรอบตวัเลขท่ีแสดง

นํา้หนกัคะแนนของระดบัความคดิเห็นตรงตามพฤตกิรรม ท่ีนกัเรียนแสดงออกในชัน้เรียน แตล่ะข้อ ดงันี ้

 

  0   คือ พฤตกิรรมนัน้ ไมมี่เลย 

  1   คือ พฤตกิรรมนัน้ นาน ๆ มีครัง้ 

  2   คือ พฤตกิรรมนัน้ มีบางครัง้ 

  3   คือ พฤตกิรรมนัน้ มีบอ่ยครัง้ 

  4   คือ พฤตกิรรมนัน้ มีบอ่ยท่ีสดุ 

 

 3. ถ้านกัเรียนต้องการเปล่ียนคําตอบในข้อใดให้ทําเคร่ืองหมาย     แล้ววงกลมรอบตวัเลือกใหม่ 

 4. ขอให้นกัเรียนเขียนช่ือ นาม สกลุ และโปรแกรมวิชาท่ีเรียนให้ชดัเจน  

 

     ขอขอบคุณท่ีให้ความร่วมมือตอบแบบสอบถาม 
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ข้อมูลเฉพาะ ของนักเรียน 

ช่ือ-สกลุ…………………………………………………… เพศ                 ชาย                หญิง  

สาขาวิชา………………..…………………………….อาย…ุ………………… ชัน้ปี………………… 

ข้อ พฤตกิรรมของรูปแบบการเรียนของนักเรียนในการเรียน 
นํา้หนักของ

พฤตกิรรม 

1. 

2. 

3. 

4. 

5. 

6. 

สว่นใหญ่แล้วฉนัศกึษาค้นคว้าเนือ้หาวิชาท่ีเรียนด้วยตนเอง 

ในเวลาเรียนฉนัไมค่อ่ยตัง้ใจเรียน 

ฉนัจะเข้าใจบทเรียนได้ดีขึน้ ถ้าได้ปรึกษากบัเพ่ือน ๆ  

ถ้าครูปลอ่ยให้นกัเรียน เรียนด้วยตนเองฉนัจะไมไ่ด้ความรู้ 

ฉนัคิดวา่การเรียนให้ได้ดีนัน้ จําเป็นต้องกําหนดเป้าหมายท่ีชดัเจน 

ฉนัพยายามเข้าร่วมกิจกรรมในชัน้เรียนให้มากท่ีสดุ เทา่ท่ีจะทําได้ 

0     1      2      3      4 

   0      1      2      3     4 

   0      1      2      3     4 

   0      1      2      3      4 

 0      1      2      3      4 

 0      1      2      3      4 

7. 

 

8. 

9. 

 

10. 

11. 

12. 

ฉนัมกัจะเลอืกเรียนในสิง่ท่ีฉนัคิดวา่สาํคญัเป็นหลกั ซึง่อาจไมต่รงกบัความเห็นของครู

เสมอไป 

ฉนัรู้สกึวา่ฉนัจําต้องเข้าชัน้เรียนมากกวา่ความรู้สกึท่ีต้องการอยากเข้าชัน้เรียนจริงๆ  

ในการเรียนแตล่ะวิชาฉนัคิดวา่ ฉนัสามารถเรียนรู้ได้ดีขึน้ ถ้าได้แลกเปลีย่นความคิดเห็น

กบัเพ่ือนๆ แทนท่ีจะเก็บความคิดเห็นไว้คนเดียว 

ฉนัยอมรับกฎเกณฑ์หรือรูปแบบการสอนท่ีครูกําหนดขึน้  

ฉนัต้องแขง่ขนักบัเพ่ือนเพ่ือให้ครูสนใจ 

ฉนัสนใจกิจกรรมการเรียนการสอนในชัน้เรียน 

0      1      2      3      4 

 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

13. 

14. 

15. 

16. 

17. 

 

18. 

ฉนัสามารถตดัสนิใจเองได้วา่เนือ้หาวิชาตอนใดสาํคญั 

วิชาท่ีฉนัเรียนไมไ่ด้ทําให้ฉนัสนใจอยา่งแท้จริง 

ฉนัคิดวา่สิง่ท่ีสาํคญัของการเรียนในชัน้คือ การเรียนรู้ท่ีจะเข้ากบัเพ่ือน ๆได้  

ฉนัคิดวา่ครูควรชีแ้จงให้ชดัเจนวา่ อะไรเป็นสิง่ท่ีนกัเรียนจะต้องเรียน  

ในระหวา่งการอภิปรายในชัน้เรียนฉนัต้องแขง่กบัเพ่ือน ๆ เพ่ือให้เพ่ือนยอมรับความ

คิดเห็นของฉนั 

ฉนัได้เรียนรู้ในชัน้เรียนมากกวา่การศกึษาด้วยตนเองท่ีบ้าน 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

 

0      1      2      3      4 

19. 

20. 

21. 

22. 

23. 

24. 

ฉนัเช่ือมัน่ในความสามารถของฉนัในการเรียนรู้สาระสาํคญัในแบบเรียน 

ฉนัเบ่ือและไมส่นใจเนือ้หาสาระของวิชาท่ีเรียน  

ฉนัเตรียมตวัดหูนงัสอืสอบร่วมกบัเพ่ือน  ๆ

ฉนัรู้สกึวา่ข้อมลูท่ีปรากฎในหนงัสอืและจากการอภิปรายของครูนัน้ถกูต้องเสมอ  

ฉนัพอใจเมื่อฉนัสามารถตอบปัญหาหรือคําถามได้ก่อนเพ่ือนในชัน้เรียน 

ฉนัเข้าชัน้เรียนเพราะต้องการจะเรียนรู้จากครูและเพ่ือน ๆ 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 
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ข้อ พฤติกรรมของรูปแบบการเรียนของนักเรียนในการเรียน นํา้หนักของพฤติกรรม 

25. 

26. 

27. 

28. 

29. 

 

30. 

ฉนัอา่นหรือศกึษาแบบเรียนมาลว่งหน้าก่อนท่ีครูอธิบายให้ฟัง 

ฉนัดีใจเมื่อทราบวา่ครูไมม่าสอนหรือมีการงดเรียนในบางชัว่โมง 

ฉนัไมช่อบทํางานท่ีได้รับมอบหมายให้ทําเพียงคนเดียว  

ก่อนลงมือทํางานท่ีครูมอบหมายให้ฉนัจะพยายามจะถามครูจนเข้าใจชดัเจน 

ฉนัคิดวา่จะไมเ่กิดผลดีตอ่ตนเอง ถ้าให้เพ่ือนยืมสมดุจดงานและแลกเปลีย่น 

ความรู้กบัเพ่ือนๆ ก่อนเวลาสอบ 

ฉนัสนกุและพอใจกบักิจกรรมการเรียนการสอนในชัน้เรียน 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

 

0      1      2      3      4 

31. 

32. 

33. 

34. 

 

35. 

36. 

ฉนัศกึษาหรือทํารายงานในแตล่ะวิชาด้วยตนเอง 

ฉนัเบ่ือหนา่ยกิจกรรมการเรียนการสอนในชัน้เรียน 

ฉนัรับฟังความคิดเห็นของเพ่ือนๆ เมื่อมีประเด็นปัญหาท่ีต้องพิจารณาร่วมกนั 

ฉนัจะไมค่ิดหรือติดตามประเด็นปัญหาท่ีเก่ียวข้องกบัวิชาเรียนถ้าปัญหาเหลา่นัน้ไมไ่ด้

อยูใ่นหนงัสอื หรือครูกลา่วถึง 

ฉนัจะทํางานท่ีได้รับมอบหมายให้เสร็จก่อนท่ีจะทําสิง่ ๆ ท่ีตนสนใจ 

ฉนัพอใจ เมื่อทราบวา่ตนเองทําคะแนนได้ดีกวา่เพ่ือน ๆ 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

37. 

 

38. 

39. 

 

40. 

41. 

42. 

ฉนัทํางานท่ีได้รับมอบหมายด้วยวิธีของตนเอง โดยไมค่ํานงึถึงเพ่ือน ๆ จะทําอยา่งไร 

 

ฉนัมาเรียนเพียงเพ่ือให้สอบผา่นหรือจบตามหลกัสตูรเทา่นัน้ 

ฉนัชอบพดูคยุกบัเพ่ือนๆ นอกชัน้เรียนเก่ียวกบัความคิดและประเด็นปัญหาท่ีได้อภิปราย

แล้วในชัน้เรียน 

ฉนัคิดวา่การอภิปรายมากเกินไปในชัน้เรียนทําให้ครูสอนเนือ้หาไมค่รบตามหลกัสตูร 

ฉนัคิดวา่การเรียนในชัน้เรียนร่วมกบัเพ่ือนๆ ได้ผลคุ้มคา่ 

ฉนัต้องเรียนแขง่กบัเพ่ือน ๆ เพ่ือให้ได้คะแนนดี 

0      1      2      3      4 

 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

 

  0      1      2      3      4 

  0      1      2      3      4 

  0      1      2      3      4 

43. 

44. 

45. 

 

46. 

47. 

48. 

ฉนัไมช่อบให้ครูกําหนดวา่จะต้องเรียนอะไรบ้าง 

ฉนัพยายามไมส่บตาครูเพราะกลวัครูจะเรียกให้ตอบคําถาม 

ฉนัรู้วา่ครูกบันกัเรียนควรมีความสมัพนัธ์ท่ีดีตอ่กนัจนนกัเรียนกล้าบอกความจริงเก่ียวกบั

การเรียนการสอนได้ 

ฉนัสนกุท่ีจะเรียนวิชาตา่ง ๆ เมื่อครูจดัการเรียนการสอนอยา่งเป็นระบบ 

ฉนัเต็มใจทํางานท่ีได้รับมอบหมายในชัน้เรียนไมว่า่งานนัน้จะนา่สนใจหรือไมก็่ตาม 

ฉนัต้องการรู้วา่เพ่ือนคนอ่ืนได้คะแนนอยูใ่นระดบัใด 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 
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ข้อ พฤตกิรรมของรูปแบบการเรียนของนักเรียนในการเรียน 
นํา้หนักของ

พฤตกิรรม 

49. 

50. 

51. 

 

52. 

53. 

54. 

ถ้ามีประเด็นในบทเรียนท่ีฉนัสนใจฉนัจะไปค้นคว้าเพ่ิมเติม 

ฉนัไมส่นใจท่ีจะเรียนรู้กิจกรรมตา่ง ๆ จากชัน้เรียน 

ฉนัชอบวิชาท่ีครูให้โอกาสอภิปรายเก่ียวกบัเนือ้หากิจกรรมและมีสว่นร่วมในการเรียนการ

สอน 

ฉนัคิดวา่การเรียนจากตําราและการบรรยายของครูเพียงพอแล้ว 

ฉนัชอบท่ีนัง่ในชัน้เรียนท่ีสามารถได้ยินและเห็นข้อความบนกระดานชดัเจน 

ฉนัพยายามท่ีจะทํางานท่ีได้รับมอบหมายให้ดี หรือเร็วกวา่เพ่ือน  ๆ

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

55. 

56. 

57. 

58. 

59. 

60. 

ฉนัคิดเอาเองวา่ครูควรจดัการเรียนการสอนอยา่งไรในแตล่ะวิชา 

เมื่อฉนัมีแบบฝึกหดัมากหรือยากกวา่ปกติ ฉนัมกัจะไมทํ่าหรือทําเฉพาะสว่นท่ีง่ายเทา่นัน้ 

ฉนัคิดวา่การเรียนรู้ในวิชาตา่ง ๆ เกิดจากการปรึกษาหารือร่วมกนัระหวา่งครูกบันกัเรียน 

ฉนัสามารถเรียนรู้สิง่ท่ียากและสาํคญัได้โดยการทําตามคําแนะนําของครู 

ฉนัชอบกิจกรรมการเรียนท่ีมีการแขง่ขนัระหวา่งกลุม่หรือบคุคลเพราะทําให้ตื่นเต้น 

ฉนัจะทํางานทนัทีท่ีได้รับมอบหมาย 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 

0      1      2      3      4 
1.แบบอิสระ (Independent) 2. แบบหลีกเล่ียง (Avoidance)  3. แบบร่วมมือ (Cooperative)   4. แบบพ่ึงพา (Independent)   5. แบบแข่งขัน (Competition)  6. แบบ

มีส่วนร่วม (Participant)     แต่ละ แบบจะวัดจาํนวน 10 ข้อ โดยเรียงลําดับข้อตามแบบจาก 1- 6 วนไปเร่ือย ๆ  จนครบ 
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ผลการประเมินการสอนของอาจารยผ์ูส้อน 

คณะวิทยาศาสตรแ์ละเทคโนโลยี      มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบูรณ์ 

ภาคเรียนท่ี 2         ปีการศึกษา 2556 

รหสัอาจารยผ์ู้สอน         137001 
ช่ืออาจารย์

ผู้สอน         
นาย อาดลุย ์จงรกัษ์ 

รหสัวิชา                       MATH404 ช่ือวิชา          การวเิคราะหเ์ชงิคณิตศาสตร ์

จาํนวนนักศึกษาท่ีลงทะเบียน 26 คน จาํนวนผู้ประเมิน 47 คน 

ท่ี ข้อคาํถาม ค่าเฉล่ีย 
ความถ่ี 

5 4 3 2 1 

ด้านกระบวนการและขัน้ตอนการสอน 

1 มกีารปฐมนิเทศก่อนการเรยีน (สปัดาหแ์รก) ชีแ้จงขอ้ตกลงและบอกกตกิาการเรยีนรู ้ 4.19 16 24 7 0 0  

2 แจกคาํอธบิายรายวชิา แนะนําแหล่งสบืคน้ขอ้มลู และ/หรอืมตีาํราเอกสารประกอบ 4.06 12 26 9 0 0  

3 มกีระบวนการเรยีนรูท้ีเ่ปิดโอกาสใหผู้เ้รยีนไดแ้ลกเปลีย่นตามความสนใจ 3.89 11 20 16 0 0  

4 มกีารใชเ้ทคนิคการสอนอืน่ๆ ทีน่่าสนใจ นอกเหนือไปจากการบรรยาย 4.00 16 17 13 0 1  

5 มกีารวดัผลและประเมนิผลความกา้วหน้านกัศกึษาเป็นระยะ ตรงตามสภาพจรงิ และ

สอดคลอ้งกบั มคอ.3 (แผนบรหิารการสอน) 

3.96 10 25 12 0 0  

  4.02    

ด้านความรู้ ความชาํนาญการสอน และให้บริการเรียนรู้ 

6 มกีระบวนการสอนทีช่ดัเจน ตัง้ใจ และเตม็ใจถ่ายทอดความรู ้ 4.00 14 19 14 0 0  

7 มกีารเตรยีมการสอนในเรือ่งทีส่อนแต่ละครัง้เป็นอยา่งด/ีชัว่โมงเรยีนไม่สะดุด 3.85 10 21 15 1 0  

8 มคีวามพรอ้มในการสอน เขา้สอนทุกครัง้และเขา้-ออกหอ้งสอนตรงตามเวลา 4.23 19 20 8 0 0  

9 มคีวามใสใ่จในการสอนทีเ่น้นผูเ้รยีนเป็นสาํคญั ใหก้าํลงัใจและแรงเสรมิผูเ้รยีน 4.04 15 21 10 0 1  

10 มกีารตดิตาม ตรวจสอบงานทีม่อบหมาย และใหผ้ลยอ้นกลบั (feed back) ทุกครัง้ 4.09 17 17 13 0 0  

  4.04    

ด้านคณุภาพและเน้ือหาการเรียนการสอน 

11 ความรูท้ีไ่ดร้บั กระบวนการคดิ และทกัษะเฉพาะดา้นในเน้ือหาสาระของวชิาน้ีมมีาก 4.06 16 19 11 1 0  

12 ความรูท้ีไ่ดร้บัสามารถเชือ่มโยงกบัคณุธรรมจรยิธรรมทีส่อดแทรกในเน้ือหาไดเ้ป็นอยา่งด ี 3.72 9 16 22 0 0  

13 ความรูท้ีไ่ดร้บัสามารถนําไปปรบัใชใ้นชวีติประจาํวนัและมปีระโยชน์ต่อคณุภาพชวีติ 3.77 12 13 21 1 0  

14 ความรูท้ีไ่ดร้บัสามารถเชือ่มโยงกบัวชิาอืน่ๆ ไดเ้ป็นอยา่งด ี 3.94 12 21 13 1 0  

15 ความรูท้ีไ่ดร้บัสามารถนําไปต่อยอด ความคดิวเิคราะหแ์ละสรา้งสรรคไ์ดเ้ป็นอยา่งด ี 4.04 15 20 11 1 0  

  3.91    

ค่าเฉล่ียทั้งหมด 3.99   
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ภาคผนวก ง. 
เอกสารประกอบงานวจิัย  

 

 

 
 

1.  รายวิชา  การวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์  

  รหสั   MATH 404 :  3(3-0-6) 

หลักสูตร/สาขาวิชา  วิทยาศาสตรบณัฑิต สาขาวิชาคณิตศาสตร์   

คณะ  วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

ภาคการศึกษา  2  ปีการศึกษา  2556  

หมู่เรียนที่รับผิดชอบ 

 หลกัสตูรสาขาวิชาคณิตศาสตร์  หมู่เรียน 551102132101  คณะวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลยี มหาวิทยาลยัราชภฎัเพชรบรูณ์  
 

 

1.1 บทนํา 

  รายวิชา การวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์  (MATH404) มุง่เน้นให้นกัศกึษามีความรู้

และเข้าใจเนือ้หาของการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์โดยสามารถแสดงวิธีการหาคา่  การตรวจสอบ

ความเข้าใจบทนิยาม  การพิสจูน์หลกัการและทฤษฎีท่ีเก่ียวข้อง ได้ ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 

2556 ซึง่มีนกัศกึษาลงทะเบียนเรียนรายวิชาการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์จํานวนหนึง่  หมูเ่รียน

ได้แก่ สาขาวิชาคณิตศาสตร์  หมูเ่รียน 5511021321  คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

มหาวิทยาลยัราชภฎัเพชรบรูณ์  การวิจยัในครัง้ผู้ วิจยัทําการศกึษาเฉพาะเร่ืองลิมิตของลําดบั

จํานวนจริง ซึง่เป็นเนือ้งหาบางสว่น ของรายวิชาการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ 
 

1.2 เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิเคราะห์ศักยภาพของนักศึกษา 

  ในการศกึษาการวิเคราะห์ศกัยภาพของนกัศกึษา  ผู้ วิจยั ใช้เคร่ืองมือในการศกึษา 2 

อยา่ง ได้แก่  

1. ผลการวเิคราะห์ศักยภาพของนักศึกษา  
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1) เคร่ืองมือวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู้ของผู้ เรียน  (แบบ Grasha and Riechman’s 

Questionnaires  ; ฉบบัแปลเป็นภาษาไทย)  

2) เคร่ืองมือวิเคราะห์ความรู้พืน้ฐานก่อนเรียน (แบบทดสอบ Pre-test)  

 

1.3 ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนของนักศึกษา 

    ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู้ของนกัศกึษา โดยใช้แบบสอบถามความคดิเห็น

เก่ียวกบัพฤตกิรรมของรูปแบบการเรียน  (แปลจาก Grasha and Riechman’s Questionnaires) 

แบบสอบถามมีทัง้หมด 60 ข้อ ประกอบด้วยรูปแบบการเรียนรู้ 6  แบบ ได้แก่   1. แบบอิสระ 

(Independent)  2. แบบหลีกเล่ียง (Avoidance) 3. แบบร่วมมือ (Cooperative)  4. แบบพึง่พา 

(Dependent)  5. แบบแขง่ขนั (Competition) 6. มีแบบมีสว่นร่วม (Participant)  ซึง่แบบสอบถาม

แตล่ะฉบบัจะมีข้อคําถามพฤตกิรรมท่ีนกัศกึษาแสดงออกในการเรียนแบบละ 10 ข้อ โดย

เรียงลําดบัวนตามรูปแบบท่ี 1 - 6 วนตามข้อ (Cyclic) ไปเร่ือย ๆ จนครบ 60 ข้อ ทําการวิเคราะห์

โดยการหาคา่เฉล่ีย สว่นเบ่ียงเบนมาตรฐาน คา่สงูสดุ และคา่ต่ําสดุ ของรูปแบบการเรียนรู้ทัง้ 6 

แบบ 

        จากการสํารวจนกัศกึษา สาขาวิชาคณิตศาสตร์ จํานวน 26 คน เป็นนกัศกึษาเพศหญิง 

จํานวน  20 คน  เป็นเพศชาย จํานวน 6 คน  ผลการวิเคราะห์การเรียนรู้ของนกัศกึษา ทัง้ 26 คน 

แสดงดงัตารางท่ี 1 และรูปท่ี 1  

 

ตารางท่ี 1 คา่เฉล่ียและสว่นเบ่ียงเบนมาตรฐาน ของรูปแบบการเรียนรู้แบบตา่ง ๆ ของนกัศกึษา

สาขาวิชาคณิตศาสตร์ 

   รูปแบบ  คาต่ําสุด คาสูงสุด คาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
 แบบอิสระ  1.00 4.00 2.30 0.77 
 แบบหลีกเลี่ยง  1.00 4.00 2.51 0.96 
 แบบรวมมือ  1.00 4.00 2.68 0.75 
 แบบพ่ึงพา  1.00 4.00 2.45 0.74 
 แบบแขงขัน  0.00 4.00 2.41 0.80 
 แบบมีสวนรวม  1.00 4.00 2.63 0.78 
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           รูปท่ี  1 คะแนนเฉล่ียของการเรียนรู้แบบตา่ง ๆ ของนกัศกึษาสาขาวิชาคณิตศาสตร์ 

 

ผลการสอบถามความคดิเห็นเก่ียวกบัพฤตกิรรมของรูปแบบการเรียนรู้ของนกัศกึษา

สาขาวิชาคณิตศาสตร์ ตามตารางท่ี 1 และภาพท่ี 1 พบวา่ การเรียนรู้แบ บร่วมมือ มีคา่เฉล่ีย

สงูสดุ 2.68 รองลงคือ การเรียนรู้แบบ มีสว่นร่วม  และการเรียนรู้แบบหลีกเล่ียง มีคา่เฉล่ีย 2. 63  

และ 2.51 ตามลําดบั สว่นการเรียนรู้แบบอิสระ มีคา่เฉล่ียต่ําสดุ  2.30 ดงันัน้ สามารถสรุปได้วา่

นกัศกึษาสาขาวิชาคณิตศาสตร์ มี รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
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หลักสูตร/สาขาวิชา (Programme)  วิทยาศาสตรบัณฑติ สาขาวิชาคณิตศาสตร์   

คณะ (Faculty)  วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

ภาคการศึกษา (Semester) 2 ปีการศึกษา (Academic year) 2556  

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

1. ช่ือวิชา (Course name)  การวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ (Mathematical Analysis) 

    รหัสวิชา (Course number)  Math404 

2. จาํนวยหน่วยกิต  (Number of credit) 3 หนว่ยกิต จาํนวนหน่วยช่ัวโมง/คาบสอน 

(Teaching hour) 3 ชัว่โมง 
 

3. คาํอธิบายรายวิชา (Course description)  

 ศกึษา ระบบจํานวนจริง ทอพอโลยีบนเส้นจํานวนจริง ลําดบัของจํานวนจริง  ลิมิตและความ

ตอ่เน่ือง  การหาอนพุนัธ์ การหาปริพนัธ์รีมนัน์  อนกุรมของจํานวนจริง  

       Study  real number system, topology on real line, sequence of real numbers, limit 

and  Continuity, derivative, Reimann integration, and series of real numbers. 

 

4. วัตถุประสงค์ของรายวิชา (Objective) 

   4.1เพ่ือให้มีความรู้และเข้าใจเก่ียวกบัระบบจํานวนจริง ทอพอโลยีบนเส้นจํานวนจริง ลําดบั 

           ของจํานวนจริง  ลิมิตและความตอ่เน่ือง การหาอนพุนัธ์ การหาปริพนัธ์รีมนัน์  อนกุรมของ 

           จํานวนจริง 

 4.2 เพ่ือให้มีทกัษะในการพิสจูน์เก่ียวกบัระบบจํานวนจริง ทอพอโลยีบนเส้นจํานวนจริง ลําดบั 

        ของจํานวนจริง  ลิมิตและความตอ่เน่ือง การหาอนพุนัธ์ การหาปริพนัธ์รีมนัน์  อนกุรมของ 

         จํานวนจริง 

 4.3 เพ่ือสามารถนําเอาความรู้การวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ไปเป็นพืน้ฐานในการศกึษาค้นคว้า 

         วิชาคณิตศาสตร์ชัน้สงูตอ่ไป 

    4.4 มีเจคตท่ีิดีตอ่วิชาคณิตศาสตร์  

 

 

2.  แนวการสอน (Course syllabus)  รายวชิาการวเิคราะห์เชิงคณติศาสตร์  
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5.  เนือ้หาและกิจกรรมการเรียน 

สัปดาห์ท่ี เนือ้หา 

1-2 ปฐมนิเทศก่อนเรียน  วิเคราะห์ความรู้พืน้ฐานและรูปแบบการเรียนรู้ของผู้ เรียน 

เซต  ระบบจํานวนจริงและระบบจํานวนเชิงซ้อน 

3-6 ทอพอโลยีบนเส้นจํานวนจริง และลําดบัของจํานวนจริง 

7-10 ลิมิตและความตอ่เน่ือง    การหาอนพุนัธ์ 

11-12 การหาปริพนัธ์รีมนัน์ 

13 -15   อนกุรมของจํานวนจริง 

16 สอบปลายภาค 
 

6. ผู้สอนและสถานท่ีตดิต่อ  

  อาจารย์ผู้สอน  ผู้ชว่ยศาสตราจารย์อาดลุย์  จงรักษ์   

  สถานท่ีตดิต่อ หลกัสตูรสาขาวิชาคณิตศาสตร์ อาคาร 4  ชัน้ 2 ห้อง 422 

                     วนัเวลา ท่ีสะดวกในการตดิตอ่ จนัทร์-ศกุร์ เวลา 09.00 – 17.00 น. 

 

7. ข้อตกลงวิชาเรียนและการประเมินผล 

    เวลาเรียนไมน้่อยกวา่ 80% 

   อตัราสว่นคะแนน 100 คะแนน ตลอดภาคเรียน 

   - คะแนน 30 คะแนนการสอบระหวา่งภาคเรียน 

   - คะแนน 20 คะแนนจดัทํากิจกรรมแบบฝึกทกัษะ 

   - คะแนน 20 คะแนนคณุลกัษณะ 

   - คะแนน 30 คะแนนปลายภาคเรียน 

   ตดัสินการเรียนตามระเบียบการวดัผลของมหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบรูณ์ 

 

8. หนังสืออ้างอิง 

 ตําราหลกั : การวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ ของรองศาสตราจารย์เกียรตศิกัดิ ์ รัตนสีหา  

                    สาขาวิชาคณิตศาสตร์   คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี   มหาวิทยาลยั  

                            ราชภฎัเลย , 2547. 

        ตําราเสริม : ตําราช่ือการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ ,Mathematical Analysis ,  และตํารา

อ่ืน ๆ ท่ีเก่ียวข้อง 
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แผนการสอนประจาํบทที่ 3 
 

 

 

สาระประจาํบทที่ 3                                          เวลาที่ใช้ 12 ช่ัวโมง                                                      
 

1.   ลิมิตของลําดบั        

2.   ทฤษฎีบทของลิมิต        

3.   ทฤษฎีบทของโบลซาโน -ไวแยร์สตราสส์       

4.   ลําดบัโคชี     

5.   ลิมิตซูพริมมัและอินฟิมมั  

วัตถุประสงค์เชงิพฤตกิรรม 
 

      เม่ือศกึษาจบบทเรียนนีแ้ล้ว  นกัศกึษาควรมีความสามารถในประเดน็  ตอ่ไปนี  ้

1.  สามารถแสดงวิธีการหาลิมิตของลําดบัและพิสจูน์ทฤษฎีบทของลําดบัได้   

2.  สามารถแสดงวิธีการพิสจูน์ทฤษฎีบทของโบลซาโน -ไวแยร์สตราสส์ได้ 

3. สามารถแสดงวิธีการพิสจูน์ได้วา่ลําดบัท่ีกําหนดให้เป็นลําดบัโคชีหรือไม ่

4. สามารถแสดงวิธีหาลิมิตซูพริมมัและอินฟิมมัได้ 

5. สามารถแสดงการพิสจูน์ทฤษฎีบทท่ีเก่ียวกบัลิมิตซูพริมมัและอินฟิมมัได้ 
 

วธีิสอนและกิจกรรมการเรียนการสอนประจาํบท 
 

1. ศกึษาเอกสารตําราการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ 

2. ศกึษาค้นคว้าทางอินเตอร์เน็ต  ศกึษาค้นคว้าบทเรียนจากส่ือวีดีทศัน์   

3. ใช้กระบวนการเรียนรู้แบบร่วมมือ แบง่กลุม่นกัศกึษาค้นคว้าเนือ้หาเพิ่มเตมิและ

อภิปรายในชัน้เรียน 

4. ผู้สอนสรุป อภิปรายเพิ่มเตมิ โดยใช้แผน่ใส หรือ power point ประกอบการบรรยาย 

5. ทํากิจกรรมเสริมบทเรียน และแบบฝึกหดั 
 

 
 

3.  แผนการสอน 
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ส่ือการเรียนการสอน 
 

1. โปรแกรม power point และ คอมพิวเตอร์ 

2. เคร่ืองฉายโปรเจคเตอร์   

3. ตําราการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ 

4. ใบกิจกรรม 3.1 

5. ใบกิจกรรม 3.2 
 

การวัดผล 
1.   สงัเกตความสนใจในการเรียน 

2.   ตรวจรายงานและผลการอภิปราย 

3.   ตรวจแบบฝึกหดัคําถามทบทวนท้ายบท 

4.   ตรวจใบกิจกรรม 3.1 และ 3.2 

5.   ทดสอบหลงัเรียน บทท่ี 3 
 

การประเมินผล 

1)  เกณฑ์การให้คะแนนจากแบบฝึก 

กระบวนการแสดงวิธีทําถกูต้องทัง้สองขัน้ตอนให้         2    คะแนน 

กระบวนการแสดงวิธีทําถกูต้องเพียงหนึง่ขัน้ตอนให้     1    คะแนน 

กระบวนการแสดงวิธีทําไมถ่กูต้องทัง้สองขัน้ตอนให้     0    คะแนน 

 

  2)  เกณฑ์การให้คะแนนจากการสังเกตพฤตกิรรม 

มีคณุลกัษณะตามพฤตกิรรมนัน้                ได้       1    คะแนน 

ไมมี่คณุลกัษณะตามพฤตกิรรมนัน้           ได้       0    คะแนน 
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          3)  เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 

   ผู้ ท่ีได้คะแนนคณุภาพชว่งคะแนนเฉล่ีย  25  คะแนน ขึน้ไป หรือมีระดบัคณุภาพตัง้แตดี่ 

ขึน้ไปถือวา่ผา่นตามจดุประสงค์การเรียนรู้นี ้ 

 
ช่วงคะแนนเฉลี่ย ระดับคุณภาพ 

37  -  48         A (ดีมาก) 

25  -  36         B (ด)ี 

13  -  24         C (พอใช้) 

0  -  12         D (ควรปรับปรุง) 
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แผนการสอนสัปดาห์ที่ 3 - 6   จาํนวน  12 ช่ัวโมง 
 

เป้าหมาย ตัวชีว้ัด หลักฐาน/ปัจจัยความสาํเร็จ กิจกรรมการเรียนรู้ ชั่วโมงที่ 

1.นกัศกึษาร้อยละ  

80 สามารถแสดง

วิธีการหาลมิิตของ

ลาํดบัและพิสจูน์

ทฤษฎีบทของ

ลาํดบัได้ 

2. นกัศกึษาร้อย

ละ80 ขึน้ไป แสดง

วิธีการพิสจูน์

ทฤษฎีบทของโบล

ซาโน -ไวแยร์ 

สตราสส์ได้ 

3.นกัศกึษาร้อยละ 

80 สามารถ แสดง

วิธีการพิสจูน์ได้วา่

ลาํดบัท่ีกําหนดให้

เป็นลาํดบั โคชี

หรือไม ่

 4. นกัศกึษาร้อย

ละ80 ขึน้ไป

สามารถแสดงวิธี

หาลมิิตซูพริมมั

และอินฟิมมัได้ 

5.นกัศกึษาร้อยละ  

80 สามารถแสดง

การพิสจูน์ทฤษฎี

บทท่ีเก่ียวกบัลมิิต

ซูพริมมัและอิน

ฟิมมัได้ 

 

1.แสดงวิธีการหา

ลมิิตของลาํดบั

และพิสจูน์ 

2.อธิบายหลกัการ/

แสดงวิธีพิสจูน์/

การนําเสนอ 

การหาลมิิตของ

ลาํดบัและพิสจูน์

ทฤษฎีบทของ

ลาํดบั 

3.แสดงวิธีการหา

ผลเฉลยของ

สมการเอกพนัธุ์

และสมการแบบ

ลงตวั 

4.อธิบายหลกัการ/

แสดงวิธีหาลมิิต

ซูพริมมัและอิน

ฟิมมั 

5.อธิบายหลกัการ/

แสดงวิธีทํา/การ

นําเสนอการพิสจูน์ 

ทฤษฎีบทท่ี

เก่ียวกบัลมิิต

ซูพริมมัและอิน

ฟิมมั 

 

 

 

 

 

1. ด้านความรู้  

     1.1 อธิบาย /ให้เหตผุลขัน้ตอน

การหาลมิิตของลาํดบัและการ

พิสจูน์ อยา่งเป็นขัน้ตอน     

     1.2 แสดงวิธีการพิสจูน์ทฤษฎี

บทของโบลซาโน -ไวแยร์ 

สตราสส์ได้อยา่งเป็นขัน้ตอน 

     1.3 อธิบาย /ให้เหตผุลขัน้ตอน

การตรวจสอบลาํดบัท่ีกําหนดให้วา่

เป็นลาํดบั โคชี หรือไมอ่ยา่งเป็น

ขัน้ตอน      

     1.4 แสดงวิธีการหาลมิิตซูพริมมั

และอินฟิมมัได้อยา่งเป็นขัน้ตอน 

     1.5 อธิบายหลกัการ /แสดงวิธี

ทํา/การ นําเสนอ การพิสจูน์ทฤษฎี

บทท่ีเก่ียวกบัลมิิตซูพริมมัและอิน

ฟิมมัอยา่งเป็นขัน้ตอน 

 

    เคร่ืองมือวัด 

    - คําถาม  แบบฝึกหดั 

    - แบบสงัเกตการทํางาน 

รายบคุคล/รายกลุม่ 

 

2. ด้านทักษะ/กระบวนการ

เรียนรู้ 

     - แสดงวิธีการหาคา่ตา่งๆ  

การพิสจูน์ทฤษฎีบทในเนือ้หาตาม

เป้าหมายข้อ 1-5  ได้ถกูต้อง 

    

 เคร่ืองมือวัด 

       - การเขียนแสดงเหตผุล  

1.ผู้สอนปฐมนิเทศชีแ้จง

กระบวนการเรียน เกณฑ์

วดัผลและประเมินผล 

จากนัน้ ทบทวนสมบตัิของ

เซต ระบบจํานวน และ

ทดสอบความรู้พืน้ฐาน 

ก่อนเรียน 50 นาที 

2.ผู้สอนให้นกัศกึษา พกั 5 

นาที และผู้สอนทําการ

ตรวจคะแนนทดสอบ

ความรู้พืน้ฐาน แจ้งผลและ

จดักลุม่ผู้ เรียนตามผลการ

ทดสอบ แจ้งคะแนนฐาน

ของแตล่ะกลุม่ ซกัถาม/

อธิบายร่วมกนั/แสดงความ

คิดเห็นเก่ียวกบัความหมาย

ของการเรียนแบบร่วมมือ

ด้วยเทคนิคแบง่ผลสมัฤทธ์ิ

(STAD) 

3. ขัน้นําเสนอเนือ้หาตอ่

ผู้ เรียนทัง้ชัน้ ผู้สอน

นําเสนอเนือ้หาตาม

เป้าหมายข้อ 1-5 

 4.ผู้สอนนําเสนอตวัอยา่ง

เพ่ืออธิบายการแสดงการ

หาคา่  แสดงการพิสจูน์ 

จากนัน้สรุปเนือ้หา 

    4.1 ขัน้เรียนกลุม่ยอ่ย

ผู้สอนให้ผู้ เรียนเข้ากลุม่

ตามท่ีแบง่ไว้แล้ว ฝึก

ปฏิบตัิการหาคา่  และการ

พิสจูน์ ใบกิจกรรม 3.1 

    4.2 ผู้ เรียนทกุคน ร่วม

(1)  

 

 

 

 

(2)  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    (3)  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(4) 
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เป้าหมาย ตัวชีว้ัด หลักฐาน/ปัจจัยความสาํเร็จ กิจกรรมการเรียนรู้ ชั่วโมงที่ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

       - ใบกิจกรรม 3.1และ 3.2 

        - คําถามทบทวนท้ายบทเรียน 

        - ขัน้ตอนการแสดงวิธีหาคา่/ 

วิธีการพิสจูน์ 

  

3. ด้านคุณลักษณะที่พึงประสงค์ 

       - นกัศกึษามีความรับผิดชอบ

ตอ่การทํางานและตัง้ใจทํางาน 

    

 เคร่ืองมือวัด 

    - แบบสงัเกตการทํางาน

รายบคุคล/รายกลุม่ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ทํากิจกรรมกลุม่ตามคําสัง่

ในใบกิจกรรม 3.1 เสร็จ

แล้วตรวจสอบร่วมกนั  จน

มัน่ใจวา่สมาชิกในกลุม่

เข้าใจเนือ้หาเป็นอยา่งด ี

   4.3 ผู้สอนตรวจสอบวา่

กิจกรรมกลุม่ทกุกลุม่เสร็จ

เรียบร้อยแล้ว ให้แตล่ะกลุม่

นําเสนอผลงานท่ีทํา  

 5. ขัน้ทดสอบยอ่ย  ให้

ผู้ เรียนทําการทดสอบยอ่ย

เป็นรายบคุคลเพ่ือ

ตรวจสอบความเข้าใจ โดย

ใช้แบบทดสอบยอ่ย  ใช้

เวลาสอบ 30 นาที  หลงั

ทดสอบยอ่ยเสร็จแล้ว

ผู้สอนอธิบายวา่คะแนน

ของสมาชิกแตล่ะกลุม่จะ

ถกูนํามารวมเฉลีย่ เพ่ือ

เทียบเกณฑ์คะแนน

ความก้าวหน้า (จะนํามา

เสนอในสปัดาห์ตอ่ไป) 

พร้อมกบัจะบอกวา่มีกลุม่

ใดบ้างท่ีจะได้รับการยก

ยอ่งวา่ เป็นกลุม่ยอดเยี่ยม 

กลุม่เก่งมาก หรือกลุม่เก่ง 

ตามเกณฑ์การยกยอ่ง

ชมเชยท่ีกําหนดไว้ 

6. ดําเนินการตามวงจร 3 

ขัน้ตอนคือ  ขัน้นําเสนอ

เนือ้หาตอ่ผู้ เรียนทัง้ชัน้  

ขัน้เรียนกลุม่ยอ่ย  และ 

ขัน้ทดสอบยอ่ย  เนือ้หา 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

(5) 

 

 

 

 

(6) 
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เป้าหมาย ตัวชีว้ัด หลักฐาน/ปัจจัยความสาํเร็จ กิจกรรมการเรียนรู้ ชั่วโมงที่ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ลมิิตของลาํดบัทฤษฎีบท

ของลมิิตทฤษฎีบทของโบล

ซาโน -ไวแยร์สตราสส์

ลาํดบัโคชี   ลมิิตซูพริมมั

และอินฟิมมั ตามลาํดบั 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(7-12) 
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   ผู้ วิจยัได้ใช้ตําราหลกั : การวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์  ของรองศาสตราจารย์เกียรติ

ศกัดิ ์ รัตนสีหา  หลกัสตูรสาขาวิชาคณิตศาสตร์ คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี มหาวิทยาลยั

ราชภฏัเพชรบรูณ์ ดงัข้างลา่ง 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.  เอกสารประกอบการสอนรายวชิาการวเิคราะห์เชงิคณิตศาสตร์ 
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สารบัญ
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          ผู้ช่วยศาสตราจารย์ อาดุลย์  จงรักษ์ 

 

 

บทนํา 

รายวิชา การวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์  (MATH404) มุง่เน้นให้นกัศกึษามีความรู้และเข้าใจ

เนือ้หาของกระบวนการหาคา่ของลิมิต อนพุนัธ์ ปริพนัธ์ และสามารถพิสจูน์หลกัการและทฤษฎีท่ี

เก่ียวข้อง ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2556 มีนกัศกึษาลงทะเบียนเรียนรายวิชาการวิเคราะห์เชิง

คณิตศาสตร์    จํานวน 1 หมูเ่รียนได้แก่ สาขาวิชาคณิตศาสตร์  หมูเ่รียน 5511021321  คณะ

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี มหาวิทยาลยัราชภฎัเพชรบรูณ์  การวิจยัในครัง้ผู้ วิจยัทําการศกึษา

เฉพาะเร่ืองลิมิตของลําดบัจํานวนจริง  ซึง่เป็นเนือ้หาบางสว่นของรายวิชา การวิเคราะห์เชิง

คณิตศาสตร์  (MATH404) 

 

กระบวนการพัฒนาผู้เรียน 

1) วิเคราะห์ผู้ เรียนเพ่ือค้นหาปัญหา โดยทําการวิเคราะห์ด้วยเคร่ืองมือ  2 อยา่ง ได้แก่ 

1.1 เคร่ืองมือวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู้ของผู้ เรียน (แบบ Grashaand 

Riechman’s Questionnaires; ฉบบัแปลเป็นภาษาไทย ) 

1.2 เคร่ืองมือวิเคราะห์ความรู้พืน้ฐานก่อนเรียน (แบบทดสอบ Pre-test) 

2) สร้างบทเรียน กิจกรรม แบบฝึก และแบบทดสอบท่ีตอบสนองรูปแบบการเรียนรู้ของผู้ เรียน

3) ดําเนินกิจกรรมการพฒันาผู้ เรียนตามแผนการสอนท่ีจดัเตรียมไว้ 

4) เก็บรวมรวมข้อมลู  วิเคราะห์ และอภิปรายผล 

5) นําเสนอผลการพฒันาผู้ เรียนท่ีได้จากการวางแผนการวิจยั ดงักลา่ว 

 

ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนของนักศึกษา 

 ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู้ของนกัศกึษา โดยใช้แบบสอบถามความคดิเห็นเก่ียวกบั

พฤตกิรรมของรูปแบบการเรียน (แปลจาก Grasha and Riechman’s Questionnaires) 

แบบสอบถามมีทัง้หมด 60 ข้อ ประกอบด้วยรูปแบบการเรียนรู้ 6 แบบ ได้แก่    1. แบบอิสระ 

(Independent)  2. แบบหลีกเล่ียง ( Avoidance) 3. แบบร่วมมือ ( Cooperative) 4. แบบพึง่พา 

(Dependent)  5. แบบแขง่ขนั (Competition) 6. มีแบบมีสว่นร่วม ( Participant)  ซึง่แบบสอบถาม

5.  สรุปผลการพัฒนาผู้เรียนวชิาการวเิคราะห์เชงิคณิตศาสตร์ 
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แตล่ะฉบบัจะมีข้อคําถามพฤตกิรรมท่ีนกัศกึษาแสดงออกในการเรียนแบบละ 1 0 ข้อ โดย

เรียงลําดบัวนตามรูปแบบท่ี 1 - 6 วนตามข้อ ( Cyclic) ไปเร่ือย ๆ จนครบ 60 ข้อ ทําการวิเคราะห์

โดยการหาคา่เฉล่ีย สว่นเบ่ียงเบนมาตรฐาน คา่สงูสดุ และคา่ต่ําสดุ ของรูปแบบการเรียนรู้ทัง้ 6 

แบบ 

        จากการสํารวจนกัศกึษา สาขาวิชาคณิตศาสตร์ จํานวน 26 คน เป็นนกัศกึษาเพศหญิง 

จํานวน  20 คน  เป็นเพศชาย จํานวน 6 คน  ผลการวิเคราะห์การเรียนรู้ของนกัศกึษา ทัง้ 26 คน 

แสดงดงัตารางท่ี 1 และรูปท่ี 1  

 

ตารางท่ี 1 คา่เฉล่ียและสว่นเบ่ียงเบนมาตรฐาน ของรูปแบบการเรียนรู้แบบตา่ง ๆ ของนกัศกึษา

สาขาวิชาคณิตศาสตร์ 

   รูปแบบ  คาต่ําสุด คาสูงสุด คาเฉล่ีย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
 แบบอิสระ  1.00 4.00 2.30 0.77 
 แบบหลีกเลี่ยง  1.00 4.00 2.51 0.96 
 แบบรวมมือ  1.00 4.00 2.68 0.75 
 แบบพ่ึงพา  1.00 4.00 2.45 0.74 
 แบบแขงขัน  0.00 4.00 2.41 0.80 
 แบบมีสวนรวม  1.00 4.00 2.63 0.78 

 

 
 

รูปท่ี  1 คะแนนเฉล่ียของการเรียนรู้แบบตา่ง ๆ ของนกัศกึษาสาขาวิชาคณิตศาสตร์  
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ผลการสอบถามความคดิเห็นเก่ียวกบัพฤตกิรรมของรูปแบบการเรียนรู้ของนกัศกึษา

สาขาวิชาคณิตศาสตร์ ตามตารางท่ี 1 และรูปท่ี 1 พบวา่ การเรียนรู้แบบร่วมมือ มีคา่เฉล่ียสงูสดุ 

2.68 รองลงคือ การเรียนรู้แบบ มีสว่นร่วม  และการเรียนรู้แบบหลีกเล่ียง มีคา่เฉล่ีย 2. 63  และ 

2.51 ตามลําดบั สว่นการเรียนรู้แบบอิสระ มีคา่เฉล่ียต่ําสดุ  2.30 ดงันัน้ สามารถสรุปได้วา่

นกัศกึษาสาขาวิชาคณิตศาสตร์ มี รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

 

การดาํเนินการพัฒนาผู้เรียนด้วยวิธีการเรียนแบบร่วมมือ 
การเรียนแบบร่วมมือ (Cooperative Learning) 

   การเรียนแบบร่วมมือนัน้ อาจจะมีอยูเ่ป็นจํานวนมากวิธี  แตวิ่ธีท่ีนา่สนใจและ

ผู้สอนให้ความสนใจเป็นพิเศษซึง่คดิวา่มีคณุลกัษณะท่ีสอดคล้องกบัพฤตกิรรมของนกัศกึษาไทย ท่ี

จะทําให้นกัศกึษาเกิดความสนกุสนานในการเรียนทําให้นกัศกึษาอยากเรียนมากขึน้ การสอนวิธีนี ้

เป็นแบบหนึง่ของการเรียนแบบร่วมมือ ( Cooperative Learning) ซึง่มีเทคนิคการจดันกัศกึษาเข้า

กลุม่โดยใช้เทคนิคการแบง่กลุม่แบบกลุม่สมัฤทธ์ิ ( Student Teams Achievement Divisions หรือ 

STAD) เป็นการเรียนท่ีผสมผสานระหวา่งการเรียนแบบร่วมมือ ( Cooperative Learning) และการ

สอนรายบคุคล (Individualized Instruction) เข้าด้วยกนั เป็นการเรียนแบบร่วมมือกนัภายในกลุม่ 

โดยแตล่ะกลุม่จะประกอบด้วย เดก็เก่ง ปานกลาง และออ่นอยูร่่วมกนั เป็นวิธีการเรียนการสอนท่ี

สนองความแตกตา่งระหวา่งบคุคล โดยให้นกัศกึษาลงมือทํากิจกรรมการเรียนการสอนด้วยตนเอง  

                การศกึษาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัศกึษาท่ีเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยวิธีการเรียน

แบบร่วมมือ ( Cooperative Learning) โดยใช้เทคนิคการแบง่กลุม่แบบกลุม่สมัฤทธ์ิ ( Student 

Teams Achievement Divisions หรือ STAD) เป็นการเรียนท่ีผสมผสานระหวา่งการเรียนแบบ

ร่วมมือ (Cooperative  Learning) และการสอนรายบคุคล ( Individualized Instruction) เข้า

ด้วยกนัเป็นการเรียนแบบร่วมมือกนัภายในกลุม่ โดยแตล่ะกลุม่จะประกอบด้วย เดก็เก่ง ปานกลาง 

และออ่นอยูร่่วมกนั  เป็นวิธีการเรียนการสอนท่ีสนองความแตกตา่งระหวา่งบคุคล  โดยให้นกัเรียน

ลงมือทํากิจกรรมการเรียนการสอนด้วยตนเอง ตามความสามารถจากแบบฝึกหดัหรือกิจกรรมท่ีครู

เตรียมให้  และเน้นสง่เสริมความร่วมมือภายในกลุม่  เป็นการแลกเปล่ียนประสบการณ์การเรียนรู้

ซึง่กนัและกนัเป็นวิธีการทํางานร่วมกนั  เน้นการสร้างคะแนนความก้าวหน้าจากการเรียนเป็น

แรงจงูใจอยา่งหนึง่  ทําให้นกัเรียนเกิดความมัน่ใจและเรียนรู้ได้เร็วขึน้ การสอนแบบนีน้กัเรียน

จะต้องทําแบบฝึกหดัเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้  มีการทํางานเป็นกลุม่เพ่ือให้เพ่ือนคนเก่งชว่ยสอนเพ่ือน
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ท่ีออ่นในกลุม่ เป็นการถ่ายโอนความรู้ซึง่กนัและกนั  ซึง่วิธีการเรียนการสอนลกัษณะนีจ้ะชว่ยทําให้

นกัเรียนเกิดความคงทนในการเรียนรู้ (Enduring Learning) ได้  

               การสอนแบบร่วมมือตามวิธีแบ่งกลุ่มแบบกลุ่มสัมฤทธ์ิ  

                การสอนแบบร่วมมือตามวิธีแบง่กลุม่แบบกลุม่สมัฤทธ์ิ( Student Teams 

Achievement Divisions หรือ STAD) คดิค้นโดย Robert Slavin แหง่มหาวิทยาลยั John 

Hopkins (1990: 35-41 อ้างถึงใน บญุครอง   ศรีนวล 2543: 16-21) ได้กลา่วถึงการเรียนแบบ

ร่วมมือท่ีมีองค์ประกอบของการสอนซึง่ครูสามารถนําไปใช้ในการเรียนการสอนได้อยา่งดี โดยมี

สว่นประกอบท่ีสําคญั 5 สว่น คือ   1) การนําเสนอบทเรียนตอ่นกัเรียนทัง้ชัน้   2) การเรียนกลุม่

ยอ่ย   3) การทําแบบทดสอบยอ่ย 4) การคดิคะแนนความก้าวหน้าของสมาชิกแตล่ะคน และ 5) 

การยกยอ่งหรือยอมรับกลุม่ท่ีได้รับคะแนนสงูสดุ 

      รายละเอียดของสว่นประกอบทัง้ 5 สว่น มีดงันี ้  

                 1)  การนําเสนอบทเรียนตอ่นกัเรียนทัง้ชัน้  

           จะเป็นการสอนเนือ้หาสาระตลอดจนส่ือตา่ง ๆ ในชัน้เรียนโดยครูเสนอ

บทเรียนตอ่ทัง้ชัน้โดยใช้กิจกรรมท่ีเหมาะสมกบับทเรียน ทัง้นีต้้องทําให้ผู้ เรียนเข้าใจวิธีการของการ

สอนแบบเทคนิคการแบง่กลุม่แบบกลุม่สมัฤทธ์ิอยา่งแจม่ชดั เพราะผู้ เรียนจะได้เรียนรู้เนือ้หาตา่ง ๆ  

แล้วนําไปทดสอบซึง่สง่ผลถึงคะแนนของกลุม่  

2)  การเรียนกลุม่ยอ่ย  

 ภายในกลุม่หนึง่จะประกอบด้วยสมาชิกประมาณ 4 –5  คน  ซึง่จะต้องทํา

คะแนนให้กบักลุม่ของตนเองให้มากท่ีสดุ การจดัทีมจะคละกนัในด้านความสามารถและเพศ 

หน้าท่ีของกลุม่ คือ การให้สมาชิกแตล่ะคนทําคะแนนจากการทดสอบยอ่ย ให้ดีท่ีสดุหลงัจากท่ี

เสนอเนือ้หาสาระตลอดจนส่ือตา่ง ๆ ในชัน้เรียนเสร็จแล้ว การทํากิจกรรมกลุม่ยอ่ยนกัเรียนจะ

ศกึษาจาก  บตัรความรู้ บตัรคําถาม หรือบตัรกิจกรรมของแตล่ะคนหรือคูท่ี่ดําเนินกิจกรรมร่วมกนั

และมี บตัรเฉลยให้  สมาชิกในกลุม่จะทําการปรึกษาหารือร่วมกนัแก้ไขปัญหาตา่ง ๆ ตลอดจนชว่ย

แก้ไขสิ่งท่ีเพ่ือนร่วมกลุม่ทําผิดพลาด หน้าท่ีของทีม และหน้าท่ีของสมาชิกในกลุม่จงึต้องเกือ้กลูกนั 

กลา่วคือสมาชิกในกลุม่จะทําทกุอยา่งให้ดีท่ีสดุ เพ่ือชว่ยเหลือเพ่ือนในกลุม่ให้มีความรู้ จนมัน่ใจวา่

เพ่ือนสามารถท่ีจะทําการทดสอบความรู้ ซึง่จะได้คะแนนของตนเองและคะแนนระบบกลุม่มาก

เป็นท่ีนา่พอใจ ซึง่จะชว่ยแก้ปัญหาของสมาชิกแตล่ะคน  สิ่งท่ีนกัเรียนควรคํานงึในการทํางานกลุม่

ยอ่ย มีดงันี ้
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2.1 สมาชิกต้องชว่ยให้เพ่ือนในกลุม่ได้เรียนรู้เนือ้หาหรือส่ืออยา่งถ่องแท้  

2.2 ทกุคนในกลุม่ต้องเข้าใจเนือ้หาไมมี่ใครเรียนหรือศกึษาเนือ้หาจบเพียงคน

เดียว 

2.3 ถ้าสมาชิกคนใดในกลุม่ไมเ่ข้าใจต้องถามหรือปรึกษาเพ่ือนในกลุม่  

2.4  เพ่ือนร่วมกลุม่ต้องปรึกษาหารือกนัเบา ๆ ไมใ่ห้รบกวนผู้ อ่ืน 

ในการจดักิจกรรมการเรียนการสอนครูควรสนบัสนนุในสิ่ง  ตอ่ไปนี ้ 

1. นกัเรียนสามารถเคล่ือนย้ายโต๊ะเก้าอี ้ในกลุม่ หรือการย้ายท่ีทํางานของ

กลุม่ภายในชัน้เรียน 

2. ให้เวลาประมาณ 5-10 นาที สําหรับตัง้ช่ือกลุม่ 

               3. แนะนําให้ผู้ เรียนร่วมมือกนัทํางานเป็นคูห่รือกลุม่ 5 คน ก็ได้โดยให้มีการ

ตรวจผลงานซึง่กนัและกนัเม่ือมีการผิดพลาด เพ่ือนในกลุม่ต้องร่วมมือกนัอธิบายให้เข้าใจ 

               4. ไมค่วรจบการศกึษาง่าย ๆ จนกวา่จะแนใ่จวา่เพ่ือนในกลุม่ทกุคนสามารถ

จะตอบคําถามได้ 100 % 

               5. ให้มีการอธิบายคําตอบซึง่กนัและกนัแล้วจงึนําไปตรวจกบับตัรเฉลย

คําตอบ 

               6. เม่ือมีปัญหาให้ปรึกษาเพ่ือนร่วมกลุม่ยอ่ยแล้วจงึปรึกษาครู  

               7. ระหวา่งผู้ เรียนทํากิจกรรมครูควรเดนิไปรอบ ๆ ห้องเพ่ือให้นกัเรียนได้มี

โอกาสปรึกษาหารือได้โดยสะดวกและเป็นการเสริมกําลงัใจให้แก่ผู้ เรียนด้วย        

               3)  การทําแบบทดสอบยอ่ย  

        หลงัจากปฏิบตักิิจกรรม คือ ศกึษาเนือ้หาสาระและร่วมกนัแก้ไขปัญหาตา่ง ๆ ใน

กลุม่ ได้ประมาณ 1 –2 ชัว่โมง จะมีการทดสอบยอ่ย โดยผู้ เรียนแตล่ะคนจะทําแบบทดสอบด้วย

ตนเองไมมี่การชว่ยเหลือกนัเหมือนตอนปฏิบตักิิจกรรมกลุม่ยอ่ย ทกุคนจะทําคะแนนให้ดีท่ีสดุ

เทา่ท่ีจะสามารถให้กลุม่บรรลเุป้าหมายได้ 

              4)  คะแนนความก้าวหน้าของสมาชิกแตล่ะคน  

      เพ่ือความสอดคล้องกบัหลกัการของการเรียนแบบร่วมมือกนัเรียนรู้ประการหนึง่

ท่ีวา่สมาชิกแตล่ะคนมีโอกาสท่ีจะชว่ยเหลือกลุม่ให้ประสบผลสําเร็จเทา่เทียมกนั ไมว่า่จะจดัอยูใ่น

กลุม่เรียนเก่ง ปานกลาง หรือออ่น ดงันัน้การคดิคํานวณคะแนนของกลุม่จงึคดิคํานวณจากคะแนน

ของความก้าวหน้าของสมาชิกแตล่ะคนในกลุม่โดยท่ีแตล่ะคนจะมีคะแนนพืน้ฐานหรืออาจเรียกวา่ 

“คะแนนฐาน” ไมเ่ทา่กนั โดยท่ีครูจะกําหนดคะแนนฐานสําหรับแตล่ะคนหรือกลุม่จากผลการสอบ
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ครัง้แรก หรือ หลงัสดุของการเรียนก็ได้ ผู้ เรียนจะทําคะแนนการทดสอบยอ่ยให้ได้มากกวา่คะแนน

ฐานของตนเอง จงึจะมีคะแนนความก้าวหน้าท่ีดี 

               5)  การยกยอ่งหรือยอมรับกลุม่ท่ีได้รับคะแนนสงูสดุ  

              กลุม่แตล่ะกลุม่จะได้รับการรับรองหรือได้รับรางวลัตา่ง ๆ ก็ตอ่เม่ือ สามารถทํา

คะแนนของกลุม่ได้มากกวา่ท่ีกําหนดไว้ 

 

สรุปผลการเรียนของนักศึกษาจากการเรียนแบบร่วมมือด้วยเทคนิค STAD 
1) ข้อมูลท่ัวไปของนักศึกษา 

  ผลการวิเคราะห์ข้อมลูทัว่ไปของนกัศกึษา ท่ีลงทะเบียนเรียนรายวิชาการวิเคราะห์เชิง

คณิตศาสตร์ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2556 จากนกัศกึษา จํานวน 26 คน พบวา่นกัศกึษา เป็น

เพศชาย 6คนเป็นเพศหญิง 20 คนนกัศกึษาสว่นใหญ่เป็นคนจงัหวดัเพชรบรูณ์ 

 

 2) ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู้ของนักศึกษา 

ผลการวิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู้ของนกัศกึษา โดยใช้ แบบสอบถามความคดิเห็น

เก่ียวกบัพฤตกิรรมของรูปแบบการเรียน (แปลจาก Grasha and Riechman’s Questionnaires) 

แบบสอบถามมีทัง้หมด 60 ข้อ ประกอบด้วยรูปแบบการเรียนรู้ 6  แบบ ได้แก่   1. แบบอิสระ 

(Independent)  2. แบบหลีกเล่ียง ( Avoidance) 3. แบบร่วมมือ (Cooperative) 4. แบบพึง่พา 

(Dependent)  5.แบบแขง่ขนั ( Competition) และ  6.แบบมีสว่นร่วม (Participant) ซึง่

แบบสอบถามแตล่ะฉบบัจะมีข้อคําถามพฤตกิรรมท่ีนกัศกึษาแสดงออกในการเรียนแบบละ 10 ข้อ 

โดยเรียงลําดบัวนตามรูปแบบท่ี 1 - 6 วนตามข้อ ( Cyclic) ไปเร่ือย ๆ จนครบ 60 ข้อ ผลการ

วิเคราะห์รูปแบบการเรียนรู้ของนกัศกึษา   พบวา่นกัศกึษาท่ีมีรูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ มี

คา่เฉล่ียสงูสดุ 2.68   รูปแบบการเรียนรู้แบบอิสระ มีคา่เฉล่ียต่ําสดุ 2.30  

 

 3) ผลการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ เร่ือง

ลิมิตของลาํดับ 

  3.1) ผลการวิเคราะห์ความรู้พืน้ฐานของนักศึกษา เร่ืองลิมิตของลาํดับ การ

วิเคราะห์ความรู้พืน้ฐานของนกัศกึษาทัง้หมูเ่รียน โดยใช้ แบบทดสอบก่อนเรียน  (ทดสอบความรู้

พืน้ฐานคะแนนเตม็ 20 คะแนน) เป็นเคร่ืองมือ   พบวา่ จากคะแนนเตม็ 20 คะแนน นกัศกึษาสอบ

ได้คะแนนเฉล่ีย 12.08 สว่นเบ่ียงเบนมาตรฐาน  2.51 นกัศกึษาท่ีสอบได้คะแนนสงูสดุ สอบได้ 18 

คะแนน และมีนกัศกึษาสอบได้คะแนนต่ําสดุทําได้  8 คะแนน 
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   3.2)  ผลการจัดกลุ่มของนักศึกษา 

    ผลการจดักลุม่นกัศกึษาทัง้ 26 คน   โดยใช้เทคนิคการแบง่กลุม่แบบกลุม่

ผลสมัฤทธ์ิ  (Student  Teams Achievement  Divisions หรือ STAD) จากคะแนนสอบก่อนเรียน 

(ความรู้พืน้ฐาน) ของนกัศกึษา ตามตารางท่ี 4.2 ผลปรากฏวา่ จดักลุม่ได้ทัง้หมด 6 กลุม่ คือกลุม่  

A  B  C  D  Eและ F  กลุม่ มีสมาชิกกลุม่ละ 4 คน ยกเว้นกลุม่  A และ B  มีสมาชิกกลุม่ละ 5 คน 

สําหรับคะแนนฐานของแตล่ะกลุม่นัน้พบวา่กลุม่  C และ F มีคะแนนฐานสงูสดุคือ 12.50 และกลุม่ 

B มีคะแนนฐานต่ําสดุเทา่กบั 11.50 คะแนน สว่นคะแนนเฉล่ียของนกัศกึษาทัง้หมดเทา่กบั 12.08 

คะแนน  และพบวา่ มีสามกลุม่ท่ีสอบได้คะแนนฐานสงูกวา่ คะแนนเฉล่ียของนกัศกึษาทัง้หมด   

   3.3)  ผลการกาํหนดเกณฑ์คะแนนความก้าวหน้าและเกณฑ์การได้รับการยกย่อง 

                           คะแนนความก้าวหน้า กําหนดขึน้เพ่ือให้สอดคล้องกบัหลกัการของการเรียน

แบบร่วมมือ ท่ีวา่สมาชิกแตล่ะคนมีโอกาสท่ีจะชว่ยเหลือกลุม่ให้ประสบผลสําเร็จเทา่เทียมกนั       

ไมว่า่จะจดัอยูใ่นกลุม่เรียนเก่ง  ปานกลาง  หรือออ่น ดงันัน้การคดิคํานวณคะแนนของกลุม่จงึ       

คดิคํานวณจากคะแนนของความก้าวหน้าของสมาชิกแตล่ะคนในกลุม่โดยท่ีแตล่ะคนจะมีคะแนน

พืน้ฐานหรืออาจเรียกวา่ “คะแนนฐาน” ไมเ่ทา่กนั โดยท่ีผู้สอนจะกําหนดคะแนนฐานสําหรับแตล่ะ

คนหรือกลุม่จากผลการสอบครัง้แรก หรือหลงัสดุของการเรียนก็ได้ ซึง่การวิจยัในครัง้นีผู้้ วิจยั

กําหนดเกณฑ์คะแนนความก้าวหน้าของแตล่ะกลุม่ จากคะแนนผลการสอบครัง้แรก หรือคะแนน

ก่อนเรียน  

สําหรับเกณฑ์การกําหนดคะแนนความก้าวหน้าของกลุม่พิจารณา ดงันี ถ้้า

คะแนนหลงัเรียนเฉล่ียของนกัศกึษาแตล่ะกลุม่ได้สงูกวา่คะแนนฐาน มากกวา่ 7 คะแนน นกัศกึษา

แตล่ะคนในกลุม่จะได้คะแนนความก้าวหน้า เทา่กบั 24  คะแนน  ถ้าคะแนนหลงัเรียนเฉล่ียของ

นกัศกึษาแตล่ะกลุม่  สงูกวา่คะแนนฐาน 4-6 คะแนน  1-3 คะแนน และเทา่กบัคะแนนฐาน 

นกัศกึษาแตล่ะคนจะได้คะแนนความก้าวหน้า เทา่กบั 18 คะแนน 15 คะแนน และ 12 คะแนน

ตามลําดบั 

ถ้าคะแนนหลงัเรียนเฉล่ียของนกัศกึษาแตล่ะกลุม่ได้ต่ํากวา่คะแนนฐาน ตัง้แต ่

1-3 คะแนน และ  4-6 คะแนนนกัศกึษาแตล่ะคนในกลุม่ จะได้คะแนนความก้าวหน้าเทา่กบั 6 

คะแนน และ 3 คะแนนตามลําดบั แตถ้่าคะแนนหลงัเรียนเฉล่ียของนกัศกึษาแตล่ะกลุม่ต่ํากวา่ 

คะแนนฐานมากกวา่ 7 คะแนน นกัศกึษาแตล่ะคนในกลุม่จะไมมี่คะแนนความก้าวหน้านัน่

หมายความวา่ ได้คะแนนความก้าวหน้า 0 คะแนน  
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4)  ผลการทดสอบความกลมกลืนและเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาการ

วิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ เร่ืองลิมิตของลาํดับ 

               ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์   เร่ืองลิมิตของลําดบั 

พบวา่คะแนนก่อนเรียน (คะแนนฐานหรือคะแนนพืน้ฐาน )และหลงัเรียนของนกัศกึษามีคา่เฉล่ีย

เทา่กบั 12.08  คะแนนและ 11.69 คะแนนตามลําดบั   ผลการทดสอบความกลมกลืนของคะแนน

ความก้าวหน้าตามภาคผนวก ข และตารางท่ี 4.12  พบวา่ คะแนนความก้าวหน้าเร่ืองลิมิตของ

ลําดบัของนกัศกึษามีการแจกแจงปรกตท่ีิระดบันยัสําคญั 0.05 และเม่ือทําการหาความสมัพนัธ์

ระหวา่งคะแนนฐานกบัคะแนนผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์เร่ือง

ลิมิตของลําดบั ตามตารางท่ี 4.12 โดยใช้สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์แบบเพียร์สนัโปรดกัโมเมนต์และ

ทดสอบด้วยตวัสถิต ิ t ผลปรากฏวา่คะแนนพืน้ฐานกบัคะแนนผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของ

นกัศกึษา ไมมี่ความสมัพนัธ์กนัทางสถิตท่ีิระดบันยัสําคญั 0.05 

5) ข้อเสนอแนะ 

  5.1) ผู้สอนควรศกึษารูปแบบการสอน และหลกัการเรียนรู้แบบร่วมมือให้เข้าใจก่อน

นําไปใช้ และควรทําความเข้าใจกบันกัศกึษาและต้องปรับความรู้พืน้ฐานของผู้ เรียนให้เพียงพอ

และใกล้เคียงกนัมากท่ีสดุ เพ่ือให้การเรียนการสอนเกิดประสิทธิภาพสงูสดุ 

5.2) เม่ือแตล่ะกลุม่เร่ิมปรับตวัเข้ากนัได้แล้ว ควรมีระยะเวลาท่ีเหมาะสมในการ

ปรับเปล่ียนกลุม่ อาจปรับไปตามเนือ้หาใหม ่หรือบทใหม ่แตอ่ยา่ทิง้ไว้เป็นกลุม่คงท่ีตลอดภาค

เรียน เพราะจะทําให้ผู้ เรียนขาดความกระตือรือร้น 

5.3) ในบางครัง้ท่ีมีนกัศกึษาบางกลุม่ทํางานช้า ผู้สอนควรเข้าไปแนะนํา ให้คําปรึกษา

แก่นกัศกึษา และกําชบัให้นกัศกึษากลุม่ท่ีทํางานเสร็จก่อนตรวจสอบคําตอบและวิธีทําของตนเอง

อีกครัง้ 

5.4) ในการจดัการเรียนการสอนแบบร่วมมือ ผู้สอนควรกระตุ้นและให้กําลงัใจให้

นกัศกึษาเกิดความมัน่ใจในการเรียนและกล้าแสดงความคดิเห็นของตนแก่สมาชิกในกลุม่ 

5.5) การแจ้งคะแนนทดสอบ หรือคะแนนความก้าวหน้าของนกัศกึษา ควรแจ้งให้

นกัศกึษาทราบก่อนทําการเรียนการสอนครัง้ตอ่ไป เพ่ือเป็นการกระตุ้นให้นกัศกึษาทกุคนร่วมมือ

กนั เพ่ือความสําเร็จตามเป้าหมายของกลุม่ 
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เผยแพร่ทางเว็บไซต์ : http://sci.pcru.ac.th/sci/maim.php 

 

ช่ือเร่ือง การศกึษาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนและความพงึพอใจของนกัศกึษาท่ีเรียนรู้

แบบร่วมมือด้วยวิธีแบ่งกลุ่มผลสมัฤทธ์ิวิชาการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์เร่ือง

ลิมิตของลําดบั 

 (Students' achievement and satisfaction when learning limit of sequence in 

mathematical analysis by the cooperative learning approach with STAD type.) 

 

ผู้วิจัย  ผู้ ช่วยศาสตราจารย์อาดลุย์ จงรักษ์  

สังกัด  หลกัสตูรสาขาวิชาคณิตศาสตร์ คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  

มหาวิทยาลัย  มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบรูณ์  ปี 2556 

 
บทคดัย่อ 

 
  การศกึษารูปแบบการเรียนรู้และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัศกึษาท่ีเรียนแบบ

ร่วมมือด้วยวิธีแบง่กลุม่ผลสมัฤทธ์ิ วิชาการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์   ในครัง้นี ้มีวตัถปุระสงค์เพ่ือ 

ศกึษารูปแบบการเรียนรู้ และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัศกึษาท่ีลงทะเบียนรายวิชาการ

วิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ ท่ีเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยวิธีแบง่กลุม่ผลสมัฤทธ์ิ  ในภาคเรียนท่ี  2 ปี

การศกึษา 2556 ตามหลกัสตูรสาขาวิชาคณิตศาสตร์ คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

มหาวิทยาลยัราชภฏัเพชรบรูณ์ สุม่ตวัอยา่งแบบเจาะจงเฉพาะห้องเรียนท่ีผู้ วิจยัทําการสอน 

จํานวน 1  หมูเ่รียน ได้แก่นกัศกึษาสาขาวิชาคณิตศาสตร์  หมูเ่รียน 5511021321  คณะ

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  มหาวิทยาลยัราชภฎัเพชรบรูณ์  จํานวน 26  คน   พบวา่นกัศกึษามี

รูปแบบการเรียนรู้แบบร่วมมือ ผลการจดักลุม่นกัศกึษา โดยใช้เทคนิคการแบง่กลุม่แบบกลุม่

ผลสมัฤทธ์ิ  (Student  Teams Achievement  Divisions หรือ STAD) จากคะแนนสอบก่อนเรียน 

(ความรู้พืน้ฐาน) ของนกัศกึษา ผลปรากฏวา่จากนกัศกึษาทัง้หมด 26 คน ได้คะแนนเฉล่ียเทา่กบั 

6.  เทคโนโลยเีพือ่การแลกเปลีย่นเรียนรู้ 
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12.08 คะแนนจากคะแนนเตม็ 20 คะแนน  จดักลุม่ได้ทัง้หมด 6 กลุม่ คือกลุม่  A, B, C, D, E และ 

F  มีสมาชิกกลุม่ละ 4-5 คน  คะแนนฐานของกลุม่  C และกลุม่F มีสงูสดุคือ 12.50 คะแนน ซึง่กลุม่ 

C, E และกลุม่ F ได้คะแนนฐานสงูกวา่คะแนนเฉล่ียของนกัศกึษาทัง้หมด และนกัศกึษาสว่นใหญ่มี

ความพงึพอใจในการจดักิจกรรมการเรียนการสอนแบบร่วมมือด้วยวิธีแบง่กลุม่ผลสมัฤทธ์ิ  ด้าน

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์เร่ืองลิมิตของลําดบั พบวา่คะแนน

หลงัเรียนและก่อนเรียนของนกัศกึษามีคา่เฉล่ียเทา่กบั 11.69 และ 12.08  คะแนนตามลําดบั 

ความกลมกลืนของคะแนนความก้าวหน้าเร่ืองลิมิตของลําดบั พบวา่คะแนนความก้าวหน้าของ

นกัศกึษามีการแจกแจงปกตท่ีิระดบันยัสําคญั 0.05 และเม่ือทําการหาความสมัพนัธ์ระหวา่ง

ความรู้พืน้ฐานของนกัศกึษากบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาการวิเคราะห์เชิงคณิตศาสตร์ เร่ือง

ลิมิตของลําดบั โดยใช้สมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์แบบเพียรสนัโปรดกัโมเมนต์และทดสอบด้วย ตวัสถิต ิ

t ผลปรากฏวา่ความรู้พืน้ฐานของนกัศกึษากบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัศกึษาดงักลา่วไมมี่

ความสมัพนัธ์กนัทางสถิตท่ีิระดบันยัสําคญั 0.05   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

คําสําคญั: การเรียนรู้แบบร่วมมือด้วยวิธีแบง่กลุม่ผลสมัฤทธ์ิ 
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ABTRACTS 

  

         The purposes of this study were to assess the achievement and satisfaction of the 

students who took the course of mathematical analysis in the mathematics program, the 

faculty of science and technology, Phetchabun Rajabhat University in the second 

semester of academic year 2013. The 26 students in the class no. 5511021312 were 

selected purposively to be the experimental group. After applying the Student Teams 

Achievement Division (STAD) technique to this sample by using the prior knowledge 

Test with total score 20 obtaining the normality result significantly at α=0.05 with mean 

score 12.08 , the students were divided into 6 subgroups viz., A, B, C, D, E and F 

around 4-5 students per subgroups , the maximum scores 12.50 being in group C and F 

, and the mean scores in group C, E and F being higher than the total mean score. All of 

these students were taught in the topic of the limit of sequence by the researcher with 

the cooperative learning approach. The results were as follows: 

        Most of students satisfied the activities of STAD technique at the “high” level. 

Owing to the achievement test, the mean score was 11.09. To compare the prior 

knowledge score with the achievement score by using Pearson’s product-moment 

coefficient  and t-test, the correlation  coefficient was  0.53 and t = 0.52. so there was no 

statistical relation between the prior knowledge and the achievement significantly at 

α=0.05. 
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